de pls-praduagds

‘ ademos https://doi.org/10.5585/cpg.v18n2.10792

e-ISSN: 2525-3514

O CURRICULO DE CIENCIAS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

THE SCIENCE CURRICULUM IN THE COMMON NATIONAL CURRICULUM BASE

&/ Luciane da Silva Vicente

Doutoranda em Educacao pela Universidade Nove de Julho
Professora nas Redes Estadual e Municipal de Sio Paulo — SP - Brasil
lusivisv@hotmail.com

Resumo: O presente artigo apresenta uma analise das referéncias curriculares propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para os anos finais do Ensino Fundamental na area de Ciéncias da Natureza. O objetivo desta
analise ¢ evidenciar o que vem sendo conduzido no espaco de autonomia dos sistemas educativos no que se refere as
orientacoes curriculares encaminhadas para as instituicoes de ensino e de problematizar o processo de formulaciao do
documento no contexto das politicas educacionais atuais. Assim, as ideias aqui desenvolvidas, terdo como foco duas
questdes: o carater oficial da BNCC e a relagdo de sintonia e legitimidade das orientacbes que a fundamentam com
principios e praticas ja presentes no contexto escolar.
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Abstract: The present article presents an analysis of the curricular references proposed by the Common National
Curricular Base (BNCC) for the final years of elementary school in the area of Natural Sciences. The objective of this
analysis is to highlight what has been conducted in the autonomy of the educational systems regarding the curricular
guidelines sent to educational institutions and question the process of formulating the document in the context of
current educational policies. Thus, the ideas developed here will focus on two main issues: the official status of the
BNCC and the relationship of consistency and legitimacy of the guidelines that structure it with principles and
practices already present in the school context.
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Introdugao

s ideias aqui apresentadas foram estruturadas a partir da leitura de documentos
elaborados pela Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educacio (MEC), do
exame da segunda e da terceira versio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
da participagio no Seminario Estadual da BNCC ocorrido em Sio Paulo!. As reflexdes aqui levantadas tém
o proposito de evidenciar o que vem sendo conduzido no espago de autonomia dos sistemas educativos no
que se refere as orientagdes curriculares encaminhadas para as institui¢des de ensino e de problematizar o

processo de formulacio do documento no contexto das politicas educacionais atuais.

A criacio de um curriculo nacional unificado, proposto pelo Plano Nacional de Educa¢io (PNE) -
Lei n® 13.005/2014 - afirma a necessidade e a obriga¢io do Estado de elaborar pardmetros claros no campo
curricular, capazes de orientar as a¢oes educativas do ensino obrigatério, de forma a adequa-lo aos ideais
democraticos e a busca da melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras (BRASIL, 2014). Com a
finalidade de definir um ponto de equilibrio entre orientagdes gerais e as listas prescritivas de conteidos, o

PNE determina entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, a implantagao de direitos e objetivos
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de aprendizagem que configurardo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na Educacio Basica no

ambito da instancia permanente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comegou a ser formulada no primeiro semestre de
2015. Em seu processo de construcao e organizagio, reinem membros de associagdes representativas das
diversas areas do conhecimento de Universidades publicas, do Conselho Nacional dos Secretarios de
Educacio (CONSED), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagio (UNDIME) e,
fundamentalmente, representantes da classe empresarial - que incluem diversas organizacGes prestadoras de

servicos pedagdgicos - e a ONG Movimento pela Base Nacional Comum.

Entre setembro de 2015 e marco de 2016 a primeira versio da BNCC ¢ disponibilizada na internet
para consulta publica. Nesse intersticio a BNCC foi objeto de um amplo processo de debate e negociagio,
recebendo mais de 12 milhoes de contribuicdes de diferentes entidades do campo educacional e da sociedade

brasileira.

Publicada em maio de 2016, a proposta preliminar da segunda versio da BNCC, coordenada pelo
CONSED e pela UNDIME, passou por um amplo processo de debate institucional em seminarios
realizados pelas Secretarias Hstaduais de Educagio em todas as Unidades da Federacio (BRASIL, 2016).
Segundo dados apresentados pela segunda versdo revista da BNCC, nos seminarios estaduais houve a
participacdao de mais de “9 mil professores, gestores, especialistas e entidades de educago, encerrando o
ciclo de consulta previsto patra a esta versiao do documento” (BRASIL, 2017, p. 5). Com base na analise
realizada pela Universidade de Brasilia (UnB), os resultados dessa discussio foram sistematizados e
organizados em relatério, originando a terceira versio do documento que apds passar por mais uma revisio

foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educac¢io (CNE) e homologada pelo MEC em dezembro de 2017.

A versdo final da BNCC traz em seu bojo o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da sua escolaridade na Educacdo Basica.
Somando-se a esses propésitos, o documento estrutura-se em dez competéncias gerais que “pretendem
assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma a formagio humana

integral e a construcio de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 25).

Em linhas gerais, o documento incorpora os principios ja preconizados nos Parimetros Curriculares
Nacionais (PCN) - dltima referéncia curricular para todo o ensino basico - e apresenta trés divisGes que
coloca os contetidos disciplinares a servico da aprendizagem de competéncias, visando atender as diferencas

individuais dos estudantes:

1. Foco no desenvolvimento de competéncias - por meio da indicaciio clara do que os alunos devem

“sabet” (considerando a constituicao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores);

2. Compromisso com a Educag¢do integral — que deve visar a formacdo e o desenvolvimento

humano global dos estudantes, em sua dimensao intelectual, social, emocional, fisica e cultural;
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3. Igualdade, diversidade e equidade — que devem valer para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educa¢io Basica, assim como, reconhecer que as necessidades dos

estudantes sao diferentes.

As referéncias da BNCC para o curriculo de ciéncias

No que tange ao curriculo de Ciéncias da Natureza, a BNCC preconiza o compromisso dessa
disciplina com a capacidade de compreender, interpretar e transformar o mundo (natural, social e
tecnologico) com base em aportes tedricos orientadas para o desenvolvimento de competéncias essenciais
ao exercicio pleno da cidadania. Considerando tais pressupostos, o componente curricular de Ciéncias,
conforme postula a BNCC, deve garantir aos estudantes o desenvolvimento das seguintes competéncias

especificas:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnolégicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relacGes que
se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e ctiar solu¢des (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacoes e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de
suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos a0 mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confidveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental
e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos
e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informac¢io e comunicagio para
se comunicar, acessar e¢ disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagio, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisbes frente a questoes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios (BRASIL, 2017, p. 322).

As aprendizagens consideradas essenciais neste componente curricular foram organizadas em trés

grandes unidades tematicas que se repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental:

a) Matéria e energia - contempla o estudo de materiais e suas transformagdes, fontes e tipos de

energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de construir conhecimento sobre a natureza da matéria e

Cadernos de Pés-graduacdo, Sao Paulo, v. 18, n. 2, p. 04-10, jul./dez. 2019


mailto:https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=cadernosdepos&page=index
mailto:https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=cadernosdepos&page=index

emOS VICENTE, Luciane da Silva.

os diferentes usos da energia.

b) Vida e evolugio - propde o estudo de questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo os seres
humanos), suas caracteristicas e necessidades, ¢ a vida como fendémeno natural e social, os elementos
essenciais 4 sua manutenc¢do e a compreensiao dos processos evolutivos que geram a diversidade de formas

de vida no planeta.

¢) Terra e Universo - busca-se a compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e de outros

corpos celestes — suas dimensoes, composicao, localizagdes, movimentos e for¢as que atuam entre eles

(BRASIL, 2017).

Atrelado as essas trés grandes tematicas, a BNCC em sua versao final, apresenta um conjunto de
habilidades que os alunos devem desenvolver em cada um dos nove anos de permanéncia no Ensino
Fundamental. As habilidades incorporam os conhecimentos considerados essenciais para desenvolver o
letramento cientifico, possibilitando que os estudantes “tenham um novo olhar sobre o mundo que os cerca,
como também facam escolhas e intervengdes conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do

bem comum” (BRASIL, 2017, p. 319).

Segundo o pesquisador Nélio Bizzo (Faculdade de Educacio - USP) em entrevista no canal
UNIVESP (2015), as principais criticas sobre o curriculo de ciéncias na BNCC residem em pretender
sincronizar o ensino de ciéncias no Brasil inteiro, ou seja, determinar o que vai ser ensinado a cada ano, a
cada bimestre ou até mesmo a cada semana. Para esse pesquisador, o ensino de certos conceitos, como
atividades de experimentacio em determinadas épocas do ano, sio inviaveis, pois as condi¢des de
temperatura e umidade que variam no pafs, interferem nos resultados e consequentemente na abstragio dos

conceitos por parte dos estudantes.

Ainda conforme o posicionamento do referido pesquisador, a tradicdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) em estabelecer principios mais gerais para a organizagio dos curriculos, deve ser mantida,
pois quanto maior o nivel de detalhamento de uma proposi¢do curricular, menor serda a probabilidade de

atingir seus propositos. Ndo basta jogar sementes ao vento, € preciso saber se o que estd sendo feito de fato funciona?.

Diferentemente do que contestam os especialistas na proposta da BNCC para a disciplina de
Historia, ndo se observa nas Ciéncias da Natureza um viés ideolégico dos contetdos no sentido de privilegiar
temas ligados aos interesses da direita conservadora ou da esquerda progtessista/popular. Contudo, o
conjunto dos conhecimentos conceituais selecionados para o ensino de Ciéncias ¢ organizado na BNCC em
unidades tematicas que nio dialogam entre si, sendo pouco adequado para a compreensio determinados

conceitos por parte dos estudantes.

A nosso ver, a proposi¢ao de um curriculo minimo deveria centrar-se em conceitos disciplinares
que estabelecessem uma coeréncia de compatibilidade entre si e ndo reunir um conjunto de topicos
desarticulados sobre tematicas diversas. Essa forma de organizagdo curricular, além de ocasionar o

tratamento superficial dos chamados contedidos essenciais, podera acarretar a compartimentalizagdo dos saberes
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escolares, contrapondo-se, inclusive, aos aspectos centrais da interdisciplinaridade, defendida por

especialistas como ferramenta substancial para compreensio integral do fené6meno estudado.

No que se refere ao ensino e aprendizagem de Ciéncias, nota-se que nao foram mencionadas as
referéncias tedricas que embasaram a construcdo do documento. Por nio se tratar de um trabalho cientifico,
ndo seriam necessarias muitas citagdes, mas algumas poucas referéncias deveriam estar explicitas a fim de

favorecer a compreensio do que esta sendo proposto.

Em continuidade a nossa analise, observa-se que a BNCC apresenta uma proposta curricular
centrada em objetivos de aprendizagem, os quais sdo estruturados nos chamados contesidos minimos. Porém, de
forma engessada, conteudista e com pouco espago para agdo docente, o que coloca escolas em condi¢des
distintas de realizar o que estd definido. Como se em qualquer turma, de qualquer contexto social, o
professor encontrasse condi¢des idealizadamente semelhantes sobre as quais se possam trabalhar tais

objetivos.

A nosso ver, essa centralidade nos objetivos de aprendizagem aparenta ser mais uma forma de
controlar o trabalho docente, do que supostamente assegurar a aprendizagem dos estudantes. Se o ditreito a

aprendizagem esta prescrito na legislacdo educacional, a autonomia pedagogica também esta.

Além dos contedidos minimos, que correspondem a 60% dos conhecimentos que deverio compor os
curriculos de todo territério nacional, o documento BNCC apresenta a chamada parte diversificada, que
representa 40% do curriculo a ser adequado a realidade local. No entanto, essa perspectiva é mais uma
utopia. Uma vez que se propdéem habilidades tdo especificas, carregadas de conteddos disciplinares,

suprimem-se as condi¢des de trabalho sobre as quais é possivel implementar essas adequagoes.

Mesmo que os curticulos sejam adequados a realidade de cada escola, as avaliagdes externas passam
a ser referenciadas nessa base. Ao vincular a BNCC aos exames nacionais, os 60% obrigatérios tendem a se
converterem nos 100% do ensino nas escolas, prejudicando assim, os trabalhos adaptados aos curriculos

locais.

Outro ponto que chamou nossa aten¢do na BNCC foi a auséncia dos chamados fewas transversais
introduzidos pelos PCN do Ensino Fundamental no contexto das reformas curriculares dos anos 1990.
Ainda que tal proposi¢do necessitasse ser reestruturada, a concep¢do de transversalidade trazia para as
escolas a proposta de um trabalho coletivo na abordagem de temas socialmente relevantes. Na BNCC esses
temas estdo distribuidos nas disciplinas especificas com articula¢des que nem sempre sdo perceptiveis pelos
professores, o que dissimula a importincia de se estabelecer conexdes com as diferentes areas do

conhecimento.

Uma vez que, na ultima década, questdes culturais, relacoes de género e étnico-raciais vieram
progressivamente sendo incorporadas aos curriculos, também ganharam espaco nas primeiras versdes da
BNCC. No entanto, com a justificativa de que a tematica género provocara muita controvérsia o MEC

eliminou da versdo final os termos género e orientagao sexual, restringindo-se ao termo sexualidade. As
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argumentagles afirmam que esses conteddos provocariam uma crise de identidade e um processo de

assujeitamento, que poderiam afetar a familia e a integridade moral e intelectual dos jovens.

Na proposicio curricular para o ensino de ciéncias é também identificada na BNCC a auséncia de
perspectivas sociais relativas a sexualidade e a reprodu¢do humana. Dimensdes estas, de suma importancia
para os estudantes, desde os 10 - 11 anos e que estao sendo apresentadas na BNCC de forma muito simples

e talvez tardia, apenas no 8° ano, o que ¢ um retrocesso em relagdo aos Parametros Curriculares Nacionais.

Se o estudo do corpo humano vem sendo tradicionalmente contemplado em um tnico ano de
escolaridade (8° ano) e ainda assim o desafio da integragdo estd posto, com a ndo distribuicio desse tema ao

longo do 6° ao 9° ano, essa fragmentacio ¢ potencialmente ampliada.

Reconhecemos que nio ha um arranjo curricular ideal e que toda e qualquer configuragdo proposta
acaba sempre destacando determinados aspectos e esvaziando outros. Ainda assim, no que diz respeito aos
conhecimentos relativos ao corpo humano, a proposta BNCC precisa ser reformulada, sobretudo por
caminhar em sentido oposto a algumas convic¢des produzidas em debates académicos na comunidade do

Ensino de Ciéncias.

Embora a BNCC apresente uma concepcao curricular comprometida com a educagio integral, ha
outras questdes nio esclarecidas que precisam ser analisadas e debatidas. Lembremos também da
necessidade de alinhamento dos livros didaticos selecionados pelo governo e dos programas de avaliacdo
com a Base Nacional. Tudo isso foi ignorado na época da elaborag¢do dos Parametros Curriculares

Nacionais, o que, certamente, determinou seu pouco enraizamento nas salas de aula.

Consideracgdes finais

A discussdo realizada neste texto nos permite apontar considera¢oes importantes, quando
pensamos em Base Nacional Comum Curricular. Dentre elas, destacamos a importancia da participacio da
sociedade na discussio do curriculo Nacional como forma de saber o que a escola faz e o que se pode

esperar dela, principalmente, em relagio a qualidade de ensino e da aprendizagem.

Contudo, a BNCC por si s6, de nada valera se os professores nio estiverem preparados e apoiados
para garantir o desenvolvimento das habilidades e aprendizagens descritas nela. Em vista disso, precisamos
primeiramente questionar se as condi¢Ses necessatias para a implementa¢ido da BNCC serdo garantidas para

que de fato contribua para a melhor conducio do trabalho docente.

Como a escola recebera tal documento? Existird de fato um espago para as particularidades locais
de cada instituigao? Qual impacto desse documento sobre os trabalhos ja consolidados pelos curriculos
locais? Quais critérios balizardo potencial de promover mudangas significativas na educagdo brasileira? A

escuta a alunos, professores, gestores e especialistas serd mantida apos a implementacdo da BNCC? O que
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sera feito em termos de politica educacional, para proporcionar condi¢oes estruturais, materiais e humanas

para garantia do direito a aprendizagem?

Assim, ressaltamos a importancia do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) na caracterizacio e
identidade das escolas, ndo podendo esse projeto ser postergado na escolha curricular. Essa autonomia é de
fundamental importancia para a construgio curricular, pois além de levar em conta as particularidades de
cada escola, evitam-se interferéncias excessivamente subjetivas e pessoais dos que nao fazem parte dela.

Notas
! Refere-se ao Seminario Estadual sobre a 2° versao da BNCC - realizado nos dias 27 e 28 de julho de 2016 -
na Escola de Formagio e Aperfeicoamento dos Professores da Secretaria Estadual de Educacio de Sao Paulo.

2 Expressao utilizada pelo pesquisador Nelio Bizzo (Faculdade de Educacio - USP) em entrevista do canal
UNIVESP em 04 de dezembro de 2015.
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