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Resumo

Na construcao de um conhecimento lingiiistico
fundamentado em uma relacao dial6gica, educando e
educador se solidificam num processo interativo que
elimina o ensino unidirecional e a relacao vertical
ensino-aprendizagem. Educador e educando,
reconhecendo-se como sujeitos do processo de
construcdao do saber, encontram, na sua relacao, o
objeto do conhecimento. Portanto, conhecer implica
necessariamente a identificagcao de si mesmo como
sujeito que quer conhecer e é capaz disso. Essa relacao
dialégica exige do professor uma prdtica docente
capaz de articular o dominio da especificidade a um
conjunto de atitudes derivadas dos saberes
acumulados. Como agente mediador de um processo
de aprendizagem, torna-se cada vez mais necessdria
uma formacao reflexiva, inicial e continua, que lhe
possibilite também ser sujeito de sua propria acao
docente. Sob essa perspectiva, o trabalho aqui
apresentado focaliza a especificidade da acdo docente
no ensino da lingua portuguesa em sua modalidade
culta, problematizando, nesse ensino, o papel da
gramdtica normativa. Ao lado de uma proposta
reflexiva, o trabalho objetiva sugerir uma estratégia
didética que possa contribuir para a construcao de um
conhecimento lingiiistico no qual o aluno seja sujeito
ativo, em interacdo com 0s outros e com a propria
lingua. Aceitar esse desafio, implica, para o educador,
uma postura de quem sabe a necessidade do
conhecimento vinculado a prética na sua prépria
acao, antes mesmo de considera-lo na agao do aluno.

Palavras-chave: lingua portuguesa culta; gramdtica
reflexiva.
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Abstract

In a linguistic knowledge construction, based on a
dialogue relationship, the student and the educator
get concrete results in an interactive process that
eliminates unidirectional education and the
teaching-learning vertical relation. Educator and
student, as citizens of the process of knowledge
construction, find, in their relation, the object of
knowledge. Therefore, to know implies the teacher’s
own identification as the subject that wants to know
and is capable of it. This dialogical relationship
demands a practical way to articulate the domain of
the peculiar set of attitudes derived from growing
knowledge. As an agent of a learning process, it is
more and more necessary a reflexive, initial and
continuous formation that makes her/him a citizen
of her/his proper teaching action. Under this
perspective, the work presented here focuses on the
peculiar teaching action in the Portuguese language
teaching in its formal modality, showing the
normative grammar function. Along with a reflexive
proposal, the work means to suggest a didactic
strategy that can contribute in the construction of a
linguistic knowledge in which the student is active
and interacts with others and her/his proper
language. To accept this challenge, the educator
needs to be aware of the necessity of the entailed
knowledge in the practical action, before s/he
considers it in the student’s action.

Key words: formal Portuguese language; reflexive
grammar.
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( :onstruindo um conhecimento gramatical:
comunhao de interesses e aspiracoes

Ensinar lingua portuguesa para alunos
nela nativos, ndo é, portanto, uma tarefa facil.
No trabalho em sala de aula com a lingua
portuguesa em sua modalidade culta, é comum
o professor contar com o descaso do aluno, ou
até mesmo com colocacdes baseadas em
rétulos estigmatizados em nossa sociedade:
“Para que eu preciso saber isso se ninguém
usa?” — “Eu nao gosto de Portugués; é a lingua
mais dificil do mundo!” “Eu nao sei
Portugués!” Com a sensacao de que o professor
ensina para si mesmo, o aluno se distancia de
sua proépria lingua, entendendo-a como uma
série de regras gramaticais imutdveis que ele
deve decorar e devolver em provas e exercicios.
Comparando a lingua portuguesa da escola
com a dindmica lingua do seu dia-a-dia, o
aluno tem a impressao de que sdo duas linguas
diferentes e distantes. Essa dicotomia
estabelece uma espécie de anulacdo do cardter
prioritariamente dialégico e interacional da
linguagem, o que favorece um ensino
unidirecional e uma relacdo vertical de ensino-
aprendizagem. Paradoxalmente, o aluno nao se
reconhece como usudrio da lingua portuguesa,
que ele sabe e usa desde pequeno. Por outro
lado, a educacdo lingtiistica recebida na escola
quase sempre sugere passividade e memo-
rizacdo fragmentada, o que leva o aluno a
confundir a gramdtica com a prépria lingua.

A escola cabe, efetivamente, o ensino da
modalidade padrdo. Negar esse direito ao aluno
é negar-lhe o acesso a um instrumento de
crescimento pessoal, profissional e social. No
entanto, a educacdo lingiiistica escolar nao
pode pressupor um falante perfeito e abstrato
de uma lingua ideal. A lingua padrdo exemplar
nao pode ser considerada como instdncia
absoluta de controle das variacdes orais e
escritas, privilegiando um ensino calcado em
regras previamente estabelecidas. Da mesma
forma, ndo se pode negar a importancia da

gramdtica no ensino da lingua portuguesa
culta, mas pode-se questionar,
gramaticalismo que apaga os talentos e inibe a
expressao. A gramdtica “é o mais bdsico dos
fendmenos sociais, por permear todas as
atividades de comunicacao”
gramatical é um conhecimento “imediata-
mente Util na vida profissional ou cotidiana dos
alunos” (PERINI, 2000:30), possibilitando-lhes
0 acesso a construcdes mais elaboradas e o
enriquecimento das conexdes entre os vdrios
conhecimentos especificos. Dois pressupostos
devem ser considerados para a construcao de
um conhecimento gramatical.

sim, o

e a teoria

Em primeiro lugar, o fato de que nenhum
falante é capaz de dominar todas as variedades
lingliisticas, mas é capaz de usar e entender mais
de um sistema lingiiistico de sua lingua histérica.
Uma lingua histérica (portuguesa, por exemplo),
mesmo englobando diversas variedades
dialetais, ndo perde sua unidade como veiculo
comum de comunicacao. Essa lingua unitaria é a
lingua funcional, porque representa a
modalidade usada de modo imediato e efetivo.
Essa lingua funcional é o objeto da gramaética
descritiva, pois s6 se pode descrever uma lingua
como realidade unitdria e homogénea. A
gramatica descritiva ndo é o espelho da lingua
histérica, mas “apenas a descricio de uma de
suas linguas funcionais” (BECHARA, 1999:39).
Cada lingua funcional tem sua prépria correcao
na medida em que os juizos de valor
(certo/errado) ndo pertencem ao plano
histérico, mas apenas definem se um modo de
uso estd em conformidade com uma tradicao
idiomética comunitaria. A gramdtica descritiva,
portanto, ndo estabelece juizos de valor, mas
somente elementos de uma realidade lingtiistica
particular em seus aspectos fonético, fonoldgico,
morfossintatico e léxico. Cabe a gramadtica
normativa a selecio de modelos dados como
corretos, estabelecendo regras para a utilizacao
da lingua. Enquanto a descritiva tem cardter

cientifico e imparcial, a normativa tem
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finalidade pedagégica, recomendando como se
deve falar ou escrever, segundo o uso e a
autoridade dos gramaéticos e dicionaristas
esclarecidos, isto é, “uma espécie de lei que
regula o uso da lingua em uma sociedade”
(TRAVAGLIA, 1997:31). A gramdtica normativa,
portanto, estuda os fatos da lingua padrao,

transformando-os em regras da norma culta.

Evidentemente, a gramdtica normativa é
importante na vida do aluno, porém sua pratica
deve ser repensada: a gramdtica é normativa,
mas o seu ensino ndo. Um ensino meramente
normativo, dirigido a correcdo de supostas
impropriedades lingiiisticas, incentiva o: — ndo
sei portugués! — desencorajando o aluno e
construindo a imagem do professor de
portugués como “policia da linguagem”. A
complexidade de um efetivo ensino de
portugués reside no equilibrio entre dois
extremos: de um lado, ndo se pode aceitar o fato
de que ninguém erra, pois tudo é adequacgado ao
uso; mas, de outro, também ndo se pode
considerar que tudo o que foge da variedade
culta da lingua seja erro. A aceitacdo de usos
informais pode ser vidvel em nome das
diversidades lingiiisticas, de modo a
descaracterizar o erro generalizado, ou a
hipétese de que os alunos erram tudo, porque
fogem do padrao culto.

O segundo pressuposto refere-se ao
dominio interno das regras da lingua, que todo
falante possui e que, portanto, possibilita-lhe o
uso automadtico da lingua em qualquer situacao
comunicativa. Essa gramadtica internalizada, da
qual os falantes nem sempre tém consciéncia, é
o objeto de estudo das duas outras gramadticas
(descritiva e normativa) e esti diretamente
relacionada com o ensino de gramatica. Luft
(1998:12) refere-se a sua importancia
contrastando gramdtica/Gramadtica, de tal
forma que a primeira, apesar de necessdria por
conter as regras de uso da lingua, é facilmente
confundida com obsessdo gramaticalista em

detrimento da segunda, a verdadeira.
Aprendida pela convivéncia constante com a
boa linguagem, a gramadtica internalizada
permite, de acordo com o autor, a quebra de
regras e um progressivo crescimento, a medida
que acompanha o crescimento de seus donos.
S6 ela leva ao desembaraco e ao prazer no uso
dalingua. Por outro lado, saber alingua ndo é s6
saber construir e interpretar frases, mas
também julgad-las de acordo com as regras
implicitas de uma gramadtica internalizada, ou
seja, “o aluno precisa ser estimulado a apoiar-se
na sua intuicdo da lingua para opinar sobre a
qualidade de frases propostas” (LUFT, 1998:65).
Ea gramadtica internalizada, nao explicita, livre
de termos técnicos, mas que existe como
dominio interior das regras da lingua, que
permite ao aluno estruturar e analisar frases
intuitivamente. Desconsiderd-la é alimentar a
falsa premissa de que o aluno ndo sabe a
lingua — porque ainda escreve com erros — e,
conseqilientemente,
intermindvel ndmero de exercicios, numa
“obsessdo ortogréfica” inttil, pois, “quanto mais
essas coisas se ensinam, menos se aprendem”.
(op. cit.: 43)

submeté-lo a um

O dominio de uma linguagem
razoavelmente bem elaborada e o conheci-
mento da ortografia sao exigidos de todo
membro de uma comunidade social, com mais
ou menos rigor, de acordo com a situacao
comunicativa e com a posicdo que o emissor
ocupa nessa situacdao. Sao convencgoes sociais
que, em geral, tentamos nao transgredir sempre
que se evita usar uma linguagem nao conforme
as regras admitidas. No entanto, a preocupacao
do professor nao pode concentrar-se em sanar
o ‘erro’ ortografico, vocabular e gramatical de
seus alunos. Bechara (1998:16) refere-se ao
rétulo injusto com que tem sido conhecida a
gramadtica escolar: “é vista como a descricao da
prépria lingua em sua totalidade histérica, a
descricdo do tnico uso possivel da lingua”. O

1. Expressao usada por PERINI (2000: 33) para designar a imagem do professor de lingua portuguesa.
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ensino da gramadtica normativa, realizado no
nivel do bom senso, com uma selecao do que
realmente é importante para desenvolver a
competéncia
instrumentaliza-o para ndo s6, mas também
usar a lingua culta.

comunicativa do aluno,

Por meio da descricdo da estrutura
lingiiistica e explicitacdo de suas regras
(gramédtica descritiva e normativa), a
aprendizagem deve acontecer de forma
reflexiva sobre o processo de funcionamento
da lingua, em situacdes de interacdo
comunicativa, que permitam ao aluno
internalizar os recursos da lingua (gramadtica
implicita) para uso efetivo nas situagdes reais
de interacdo comunicativa. Educar para a
lingua materna ndo é um processo de
aquisicdo, mas de explicitacado de sua
importancia, funcdo e uso, ja que a esséncia da
gramadtica é a propria lingua em uso. Assim, no
confronto com a variedade padrao, o aluno
comeca a reconhecer sua variedade lingiiistica
como uma entre outras que ele se dispoe a
conhecer, pois ganha, entdo, consciéncia de sua
identidade lingiiistica.

Reconhecer a riqueza que o aluno traz
consigo ao vir para a escola e permitir-lhe a
reflexdo consciente sobre seu patrimoénio
lingiiistico, possibilitando-lhe a aquisicdo de
uma gramdtica internalizada pela exposicdo ao
maior numero possivel de experiéncias
lingliisticas da variedade padrdo, é tarefa
imprescindivel de quem lida com a
aprendizagem da norma culta da lingua
portuguesa. Para isso, o aluno deve ser parte
interativa no processo de construcdo do
conhecimento gramatical e esse processo
pressupde a dialogicidade, objetivando que o
professor se misture com o grupo, orientando a

discussdo que remete a acao-reflexdo. A
intimidade com a lingua e com sua gramatica

permite que o aluno descubra a significacao
real da lingua materna no seu dia-a-dia,
valorizando-a e tornando-se préximo dela.

O inicio dessa descoberta é o caminhar
pelo mundo das palavras buscando seus
significados, prestar atencao a elas, ser curioso,
investigar-lhes o campo semantico, ter a
oportunidade de descobrir que elas tém vida e
cor, encontram-se ligadas e dependentes entre
si e organizam-se num campo lingiiistico e
conceitual. Quando utiliza a palavra, o aluno
deve sabé-la forte, engajada em uma estrutura
que expressa 0 pensamento de quem a
pronuncia.

Portanto, ao contrario do que nor-
malmente se observa, este trabalho sugere que
as regras nao sejam dadas, mas descobertas
pelo aluno, pesquisadas, interpretadas em suas
relacdes funcionais e finalmente internalizadas
por ele, tornando-o, dessa forma, agente e
sujeito da propria aprendizagem. A proposta
em seguida, ao mesmo tempo em que ilustra
essa postura, tem o objetivo de incentivar os
professores de lingua portuguesa a reflexdo e a
busca constante de novas estratégias que visem
dar sentido a ag¢ao de aprender.

A acao de aprender: uma proposta descritiva

A proposta aqui descrita ndo se
concretizou de um momento para outro, mas é
fruto do exercicio docente e sistematizou-se em
pesquisa por dois anos consecutivos, em trés
classes do Ensino Médio Profissionalizante, em
uma escola particular da zona leste de Sao
Paulo®. Por isso, expressa resultados da
observacdo rigorosa do trabalho dos alunos,
desde sua identificacdo com o tema, até a
articulacdo desse tema em situacoes
comunicativas. Pela limitacdo de espaco, a
descricdo que segue € bastante sintetizada, sem

2. Como professora de Lingua Portuguesa do Colégio Brasilia, pude acompanhar as trés turmas pelas trés séries do curso. A pesquisa
sistematica foi iniciada na 2% série e os resultados foram sendo obtidos ao longo de dois anos de trabalho com as mesmas turmas. O
processo avaliativo aconteceu continuamente, de forma diagndstica e formativa. As produgdes textuais mostram quanti-qualitativa e

gradativamente o progresso do aluno ao longo dos trés anos em curso.
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imagens representativas do material trazido
pelos alunos e sem as producdes textuais que
compuseram uma das etapas do processo de
avaliacdo. Por seu cardter reflexivo, a atividade
ndo possui fases distintas nem um tempo
determinado para ocorrer. Ela se constréi no
seu proprio fazer. Os passos descritos foram
estabelecidos apenas para efeito didatico.

No primeiro momento, a orientacao do
professor é para que o aluno pesquise seu
universo simbdlico e selecione frases ou
palavras contidas em faixas, placas,
propagandas, para-choques de caminhdes etc.
Nao hda imposicdo, apenas sugestdo do
trabalho. O que guiard o aluno nessa pesquisa,
a principio, serd a palavra, frase ou texto que
mais lhe chamar a atencao, por um motivo que
ele saiba explicitar. O material trazido é diverso:
recortes de jornais, revistas, folhetos de
propaganda, papéis de embrulho, cartdes,
manuais de eletrodomésticos, papéis de
embalagens, e, principalmente, fotos de placas
ou faixas. Alguns exemplos:

Musica de Carlinhos Vergueiro utilizada como recurso
para estimular a atividade, chamando a atencao para
as variedades linguisticas:

“Procotélo E o fenénemo Que é o pobrema

E o procotolo  E o pogresso Essa que é a questa
E a cardeneta E é sempre um crima Quanto menas vezes
E afalcudade E ai vareia falar dela é melhor
E o estautuo  E alargatixa Com sastisfagao!”

z

A musica é sugerida pelo contetido
temdtico muito rico. Podem ser feitas
discussoes sobre a lingua culta, as variedades
lingiifsticas, a diversidade de culturas, as
diferencas sociais, niveis de escolarizacado etc. A
letra foge ao modelo tradicional de lingua culta
que se espera encontrar em textos literdrios, as
palavras diferem do molde culto, mas sao
comuns no cotidiano lingiiistico dos brasileiros.
A intencdo do compositor foi exatamente
expressar, com sua poesia, esse cotidiano
brasileiro. Diferencas geograficas, sociais ou
mesmo individuais fazem da lingua uma soma

de dialetos, faces da mesma lingua, que acabam
por interferir na aprendizagem e no uso de uma
linguagem mais elaborada. A partir dessa
introducao, trazida pelo professor, outras letras
sdo pesquisadas, ouvidas com atencao,
transcritas e trazidas para a sala de aula.

“Deiche seu carro...” - “Gindstica
femenina” — “Fixas telefonicas” — “ITrages sob
medida” - “Suspencdo” - “Borrachairia” -

«

“Concertos de sapatos” — “... alinhenado...” -
“Mooca” — varias fotos, recortes, folhetos de
propaganda utilizados em temas de ortografia e
acentuacao;

“Servimos refeicoes caseira” - “Portas
sanfonada” — “Doces Salgados Bolos Decorado”
—“Baterias nova e usadas” — “Casa dos doce” — a
maioria das fotos trazidas sobre o tema
Concordancia Nominal foram tiradas no trajeto
do aluno para o trabalho ou para a escola, mas,
muitas, de lugares onde ele fora saborear um
doce, ou comer uma refeicao por quilo — alguns
até acompanhados da namorada!!!

N

“Limpadora a jato” - “Entregas a
domicilio” — vérias fotos e recortes de jornais
para trabalhar a crase;

“-Porque estudar as algas?” - o uso
inadequado do porqué provocou espanto (no
caso, por aparecer em pdginas da apostila de
um curso preparatério para o vestibular);

“Alugue um porno, sem vergonha!” — frase
impressa em uma embalagem - Tema:
Ambigiiidade;

“Estamos aberto” — varias fotos com o
mesmo tema: Concordancia ideoldgica, ou
silepse. A quantidade gera também discussao
sobre o tipo de estabelecimento que serve de
emissor a comunidade receptora.

Enfim, tudo o que estiver ao alcance dos
olhos criticos dos alunos transforma-se em
tema de pesquisa gramatical. Os lugares sao os
freqlientados por eles (shoppings,
lanchonetes), o meio de transporte, o caminho
para o trabalho ou para a escola, sempre seu
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ambiente cotidiano, incluindo-se eventuais
passeios e Curiosos, buscam
orientacdes em diciondrios, em livros de
gramdtica, mas, tudo,
prestando atencdo a palavra, estdao lendo,
discutindo e se apropriando da lingua.

viagens.

acima de estao

Num segundo momento, as fotos e todo o
material trazido sdo expostos e selecionados de
acordo com critérios estabelecidos pelos
proprios alunos. E o momento das histoérias,
dos relatos orais que acompanharam a
aventura de busca. Nessa discussdo, sdo
levantadas ndo s6 as regras da gramdtica
normativa, como também todas as mensagens
explicitas ou implicitas contidas nos textos
analisados. Ao professor, cabe dinamizar a
atividade, problematizando o material,
estimulando duvidas, formulando hipéteses,
fazendo comparacoes. Numa relacdo de
amizade, em que todos partem do mesmo
ponto (todo o material de pesquisa ¢é
desconhecido até entao), a curiosidade é o
denominador comum e o medo de perguntar
bobagens ou ndo saber é colocado de lado. E
nessa etapa que O descobre,
deslumbrado, que no mundo das palavras tudo
tem significado. Ao término dessa etapa, o
material trazido para a sala de aula ja foi
bastante discutido pelos alunos, selecionado, e
eles ja tém condi¢oes de delimitar seus temas e
projetar suas pesquisas.

aluno

A terceira etapa é o momento da
sistematizacdo da pesquisa: o aluno inicia o
processo de busca de informacdes na
investigacdo de seu objeto sob orientacdo
bibliogréfica do professor mediador. O carater
interdisciplinar da atividade permite que
diferentes campos do conhecimento se
associem a pesquisa: fatos histéricos, o
engajamento da literatura, a especulacdo da
midia, as estatisticas, os recursos de estilo, as
diferentes relacdes (causa-efeito, conformi-
dade, condicdo), a filosofia, a poesia, a musica,
a arte, a sociologia, enfim, tudo o que for da

curiosidade do aluno e do interesse do tema
proposto poderd ser discutido numa
abordagem critica do panorama cultural e
social brasileiro. Essa etapa da atividade
garante uma exposicdo constante, rica e
variada de modelos da lingua, colocando os
alunos em contato com textos literarios e
jornalisticos.

Na quarta etapa do trabalho, para cada
tema pesquisado, (ou grupo)
responsdvel por aquele tema apresenta seu
trabalho para a classe. O semindrio, sempre sob
orientacdo do professor,
verdadeira aula de gramatica, evidenciando a
ampliacdo do vocabuldrio do aluno e a
diversidade @ de informacdes obtidas.
Responsdavel, como pesquisador, pelos dados
que passa aos colegas, percebe sua atuacdo
como receptor critico e avalia, na posicao de
emissor, a percepcao dos outros receptores,
quando emissor. Na exposi¢do, alguns alunos
relatam aos colegas suas experiéncias nas
empresas onde trabalham, outros contam fatos
da vida familiar, mas acabam assumindo o uso
culto da lingua. O relatério final da pesquisa
(material escrito) é entregue no fim do
trabalho. O professor terd, assim, todo um
processo de avaliacdo construido, desde a
participacdo do aluno na fase de busca, sua
expressdo oral (argumentagdo, seguranca,
vocabuldrio, estruturas lingiiisticas), a
expressao escrita (que ja permite trabalhar
alguns passos metodolégicos bdsicos) até a
producdo final de textos, nos quais devem
constar os tépicos estudados naquela semana.
E interessante notar que a pesquisa
bibliografica é rigida, o que permite a
orientacao, pelo professor, de alguns passos da
estrutura metodolégica. Também é freqiiente a
consulta a varios autores, sobre o mesmo tema,
possibilitando a selecao de visdes e posturas
diferenciadas.

o aluno

constitui uma

Os resultados, depois de dois anos

consecutivos, permitiram observar um

UNINOVE



crescimento dos alunos em relacdo ao uso da
lingua portuguesa culta. A maioria conseguiu
efetivar um uso mais elaborado da lingua,
mesmo sem o dominio completo da linguagem
tedrica. Saber uma lingua comporta o saber sua
gramadtica, mas “saber gramdtica ndo significa
saber de cor algumas andlises morfoldgicas e
sintdticas. Mais profundo do que esse
conhecimento é o conhecimento (intuitivo e
consciente) necessario para falar efetivamente
alingua”. (POSSENTI, 1999:30)

A lingua, como entidade viva, analisada e
ensinada como tal, possibilita tornar a sala de
aula um ambiente prazeroso, onde os alunos se
envolvem ativamente e, portanto, a construcao
da aprendizagem gramatical se d4 dinamica e
significativamente.

Consideracoes finais

Quando o estudo de gramadtica deixa de ser
um obstaculo para ser uma possibilidade de
acesso, a lingua culta deixa de ser um peso, ou
um direito de quem pode mais, e se incorpora a
dindmica da linguagem do aluno, com
significacdo. Esse vinculo constitui um dos
fatores facilitadores do processo de assimilacdo
da norma culta e permite destacar um trabalho
com a gramdtica reflexiva, alicercada na
competéncia inata de um aluno sabedor de sua
propria lingua e seguro de que sua riqueza nao
é propriedade de alguns. Para os alunos, a
lingua deve constituir-se no objeto de reflexdo e
as estratégias docentes devem, por isso, instiga-
los para que se lancem a prdatica do
desenvolvimento de sua linguagem, privile-
giando sua capacidade de pensar e de construir
o saber a partir da reflexdo sobre essa prética.
Além disso, desafida-los a buscar, conforme
afirma Paulo Freire (1997:81-2), a “boniteza da
expressdo, coincidente com a regra gramatical
ou nao”, a lingua viva e praticada e nio
“transplantada das péginas frias de uma
gramaética”.

MESTRADO

O trabalho do professor de lingua
portuguesa, portanto, é uma tarefa bastante
complexa que exige, de um lado, uma mudanca
de concepcdo da proépria lingua e, de outro, o
compromisso com uma diddtica que, longe da
sobrecarga teérica, possibilite, em sala de aula,
uma prdatica lingiiistica significativa, articulada
a realidade do aluno. A complexidade dessa
tarefa requer do professor uma reflexdo
constante sobre e na sua acdo docente,
buscando alternativas que possam minimizar a
distancia do aluno em relacao a prépria lingua
e garantindo-lhe, ao mesmo tempo, a
apropriacdao de um modelo mais elaborado de
expressdo lingiifstica. Aceitar esse desafio
significa conjugar com o aluno uma palavra
carregada de contetido vivencial, que nao sirva
apenas aos contetidos imediatos de
comunicacgdo, mas que priorize o uso da lingua

em estruturas concretas de enunciagﬁo.
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