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Esta pesquisa é parte do projeto “Globalizacio e Educagio: Reforma Educacional, Justica Social
e Politicas de Inclusio” e foi elaborada com o objetivo de avaliar o impacto da globalizagio na
educagio, tendo como um dos caminhos de investigagio o Circulo Epistemoldgico, metodologia
inspirada nos Circulos de Cultura de Paulo Freire. Optou-se por desenvolver a pesquisa em uma
escola da cidade de Londrina que atua no segundo ciclo do Ensino Fundamental e no Médio. O
eixo temdtico proposto para o primeiro Circulo Epistemoldgico foi “Implicagées da globalizagao
nas praticas educativas”, assumindo como hipétese o fato de a globalizagio ter trazido novas ques-
toes para a Educagio. A andlise inicial dos dados revela que os professores se sentem, quase sempre,
impotentes diante dos desafios e anseiam por informagdes que os auxiliem a compreender esse
universo, para nele intervir, desencadeando um processo educativo compativel com as necessidades
de humanizagio que se fazem presentes.
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Cadernos de Pos-Graduagdo - educagdo, Sao Paulo, v. 5, n. 1, p. 95-114, 2006. 95



1 Introducao

Como uma vertente do projeto maior
“Globalizagio e educa¢io”, coordenado pelo
Instituto Paulo Freire, o Circulo Epistemolégico
(CE) — metodologia inspirada nos Circulos de
Cultura formulados por Paulo Freire como pro-
cedimento nas interven¢des pedagdgicas' — foi
um dos caminhos escolhidos para investigar o
impacto da globaliza¢io na educagio.

Em Londrina, esse segmento da inves-
tigagio foi assumido pela doutora Lucinea
Aparecida de Rezende, do Departamento de
Educagio/UEL, e pelo doutor Bianco Zalmora
Garcia?, do Departamento de Filosofia/UEL, e
contou com a participa¢io da mestranda Melina
Tatiana dos Santos e da professora municipal
Mariangela Marques Busto, pesquisadoras co-
laboradoras do Projeto “Leitura-paixio: o im-
pacto de uma situagio diferenciada — fase II”
/UEL’.

No primeiro encontro do grupo de pesqui-
sadores, ocorrido em 12 de maio de 2006, opta-
mos por pesquisar junto a Escola Paulo Freire
de Londrina — PR, localizada na Rua Veneza,
115. A escola presta atendimento ao Ensino
Fundamental, atuando de 5% i 82 série e no
Ensino Médio. A temdtica proposta para o pri-
meiro Circulo Epistemoldgico foi “Implicagées

da globalizagio nas praticas educativas”.

No dia 15de maio de 2006, os pesquisado-
res se encontraram com a diretora e as coorde-
nadoras da escola, para proporem a investigagio
conjunta, Aceita a proposta, nds, pesquisado—
res, fomos convidados a estar com os professo-
res em uma préxima reuniio, no dia 20de maio
de 2006.

Apresentamos, a seguir, o quadro elabo-
rado para a visualizagio das a¢des que seriam
desenvolvidas.

Em reuniio realizada na escola em 20
de maio de 2006, os assuntos tratados foram:
Paulo Freire — biografia, trajetdria, visio de
mundo, de homem, educacio, escola, ensino e
aprendizagem; tendéncias pedagdgicas e circu-
lo de cultura como ferramenta de alfabetizagio
e de pesquisa.

Tomamos o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) como pano de fundo para nossas con-
versas, visto ser do interesse do grupo da escola
discuti-lo, conforme manifestado no encontro
de 15 de maio de 2006.

A principio, definimos o trabalho a partir

de trés eixos tematicos:

1. Implicagdes da globalizacdo nas priticas
educativas (visio de curriculo como con-
junto das media¢ées educativas; presenca

de elementos ideoldgicos; eficiéncia e efi-

Organizagio do encontro realizado no dia 20/05/06 (sabado, pela manhi)

I ificaca
Apresentagio Justificativa do dentificacio
eral* encontro do tempo de
s trabalho

Representagoes

Identificagio dos
professores da
escola em relagdo
i procedéncia
escolar/sindical

Identificagio da
histéria na/da
escola (memérias)

acerca do PPP
(Interesse do
grupo da escola
em discutir acerca
dessa temitica)

*Dindmica de apresentacgio: escolhemos uma dinimica de apresentagio com vistas a nos conhecermos um pouco e,

assim, nos familiarizarmos uns com os outros, abrindo espago para o didlogo pretendido.

Quadro 1: Esquema organizacional do I Encontro com os professores da Escola Paulo Freire

Fonte: As autoras.
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cicia; redugio das préticas educativas as
acdes estratégicas);

. O impacto da globalizagio nas avaliagdes
da aprendizagem (tipos de avaliagio: dis-
criminatdria, classificatéria, homogenei-
zadora e sistémica);

. Influéncias da globaliza¢io na gestio es-
colar (como ela se reflete na gestio esco-
lar — no PPP, que configura “a cara” da
escola e que se orienta por um objetivo

educacional).

Enquanto faziamos a opgio pelos eixos te-
miticos, o grupo maior (Instituto Paulo Freire/
SP) definiu as categorias norteadoras desta pes-

quisa, conforme segue:

I — Educagao
1 Avalia¢ao que os docentes promovem;
2 Avaliagio que os docentes sofrem;
3 Curriculo;
4 Gestao da Escola;
5 Relagio Pedagdgica;
6 Processos de inclusio e exclusio;

7 Processos das Tecnologias.

IT — Seguranca/Violéncia

III — Drogas
IV — Trabalho e Formagio Profissional
V — Sexualidade

Dialogando com os dados
da pesquisa‘

Como afirma Umberto Eco, é melhor ir-
mos publicando, conforme o desenvolvimento
de nossas pesquisas, textos que permitam o
didlogo parcial (ECO, 1984). Pensando assim,
optamos por apresentar os dados de pesquisa
na medida em que iam ocorrendo interagdes
com a Escola Paulo Freire (Londrina) e com o
referencial tedrico que ilumina a pesquisa.

O trabalho foi desenvolvido com professo-
res em seu contexto escolar. Por tratar-se, nesse
caso, de um convite 2 participagdo, contamos
com as pessoas que se propuseram a participar
conosco dos encontros. Dessa forma, nio en-
contramos uma maneira de contemplar tanto o
professor sindicalista quanto o de escola priva-
da no grupo organizado, além dos professores
estaduais, conforme indicado pelos proponen-

tes da pesquisa.

15/05/06 la. 1b. 2a. 2b. 3a. 3 b.
Reuniio geral | Implicagées da Implica- O impactoda | Oimpactoda | Influénciasda | Influéncias da
com adiretora | globalizagio coes da globalizagio globalizagio | globaliza-¢io | globaliza-¢io

daescolae nas préticas globaliza-¢io | nas avaliagbes | nas avaliagoes na gestio na gestio
coordena- educativas nas préticas da aprendi- da aprendi- escolar escolar
doras educativas zagem zagem

Obs./data Obs./data Obs./data Obs./data Obs./data Obs./data Obs./data

15/05/2006 20/05/2006 23/05/06 23/06/2006 01/06/2006 01/06/2006 20/06/2006
9has11h30 | 0303 | 1ohas20h | 1shasih | 19his20h | 18hasioh | 19his20h

Quadro 2: Encontros realizados

Obs.: Os encontros tiveram a duragio de uma hora e cada tema foi focalizado em dois momentos. Temos, portanto,

um total de trés temas, tratados em seis encontros consecutivos.

Fonte: As autoras.
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I Reunifo geral Presencas Tema I Encontro Tema Presencgas
como Circulo
de Cultura ou
Epistemolé-gico
Obs./data Todos os profes- Apresentacio Obs./data Implicagoes da Todos os
20/05/2006 (9h | sores da Escola do Projeto de 20/05/2006 globalizagio professores da
as 11h30) Paulo Freire pesquisa (11h30 as 12h30) nas préticas Escola Paulo
(Reuniio geral educativas Freire
dos componentes
da escola)
Quadro 3: Reuniio geral e I Circulo Epistemolégico
Fonte: As autoras,
Atribuicio de responsabi- Obs.:
lidades
9 4s 9h30 min. Apresentagio geral Lucinea
(Dinimica)
9h30 as 9h45 Biografia Paulo Freire Bianco e Lucinea
10 as 10h15 min. Intervalo
10h15min. As 11h Tendéncias pedagdgicas Bianco e Lucinea
11h as 12h Circulo de cultura Bianco Lucinea e Melina
Quadro 4: Cronograma
Fonte: As autoras.
IT Encontro Presencas Tema ITT Encontro Tema Presencas
como Circulo como Circulo
de Cultura ou de Cultura ou
Epistemolégico Epistemolégico
Obs. data Professores Implicagoes da OBS. data O impacto da Professores
20/05/2006 (18h * Rosangela globaliza¢io 20/05/2006 (15h | globalizagio nas * Rosangela
as 19h) ¢ Sebastiana nas praticas as 20h) avaliagdes da * Sebastiana

* Alessandra

educativas

* Alessandra

e Elisabete
* Paulo
* Janete

aprendiza-gem
* Elisabete
* Paulo
* Janete

* Mariangela

Quadro 5: Circulo Epistemolégico

Fonte: As autoras

Apés a primeira hora (8h as 9h), quando
os professores trabalharam sem a nossa presen-
¢a (grupo de pesquisa encarregado do Circulo

Epistemoldgico), para tratarem de questdes

gerais da Escola, nos juntamos a eles para ex-
por nossa proposta de pesquisa. Percebemos
que os professores também esperavam receber

informagdes acerca dos seus fazeres pedagdgi-
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cos. Essa foi uma constatagio de algo que ja se
anunciava desde a reuniio que tivemos com di-
retora e coordenacio da escola. Naquela ocasiio
(15 de maio de 2006), foi relatado que a esco-
la, antes seguidora de regras gerais das escolas
estaduais, agora desejava centrar-se na filosofia
Paulo Freire, tendo em vista a mudanga recente
do nome da escola para “Escola Paulo Freire”.
De acordo com os relatos feitos, optamos
por, inicialmente, apresentar aos professores
um quadro das tendéncias pedagdgicas. O obje-
tivo era dialogar a respeito das diferentes “esco-
las pedagégicas”, contextualizado-as histérica e
filosoficamente, para podermos perceber a im-
portincia do legado de Paulo Freire na educa-
¢io e a concepgio de uma educagio libertadora/
transformadora. Como a conversa foi demora-
da em razio das perguntas que surgiram (qual
a nossa proposta; qual a razdo da pesquisa; o
que esperdvamos do grupo; o que eles teriam
em contrapartida, etc), esse trabalho foi apenas

iniciado. Deveremos completi-lo, em outro mo-

mento, apds o término da coleta de dados nos
Circulos Epistemoldgicos.

Do nosso primeiro encontro, ficou a consta-
tacio de que deveriamos trabalhar nos CE com a
perspectiva do didlogo. Os professores falariam
a respeito das questdes que deveriamos focali-
zar, mas nds também precisariamos nos posi-
cionar, apresentando alguns indicadores acerca
de como lidar com os problemas apresentados.
Entendendo dessa forma a fala dos professores,
optamos por seguir esses indicadores.

Apés a reuniio geral, efetivamos nossos

encontros no Circulo Epistemoldgico.

3 Destaques nas falas
dos professores

3.1 Avaliacao que os docentes
promovem
A avalia¢io vem adquirindo centralida-

de no funcionamento dos sistemas educativos,

IV Reuniao
como Circulo
de Cultura ou

Tema
O impacto da

globalizagio nas

Presencas/Profs.
+ Rosangela
+ Elisabete

V Encontro
como Circulo
de Cultura ou

Tema
Influéncias da
globalizagio na

Presengas/Profs.
+ Rosangela
+ Elisabete

Epistemolégico avaliagoes da + Lindinalva Epistemolégico gestdo escolar + Lindinalva
OBS. data aprendizagem + Josimeire OBS. data + Josimeire
01/06/06 (18h as + Mariangela 01/06/2006 (19h + Mariangela
19h) 4s 20h)
Quadro 6: Circulo Epistemologico
Fonte: As autoras.
Data/ horério Tema Presengas /Profs.

20/06/2006 (18h is 19h)

Implicacoes da globalizagio nas

préticas educativas

+ Rosangela

+ Sebastiana

+ Alessandra
+ Elisabete
+ Paulo

+ Janete

Quadro 7: Circulo Epistemolégico

Fonte: As autoras.
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pois é em torno dela que, com tendéncias varia-
das, se organizam as relagdes entre diferentes
intervenientes no campo educativo. A exacer-
bacio das préticas de avalia¢io nio foi apenas
responsdvel pela multiplicagio dos espacos e
dos tempos em que os professores exercem o
seu “poder legitimo de julgar”, mas conduziu,
também, a profundas transformacées sociais no
campo educativo, envolvendo tanto os sistemas
de qualificagio dos seres que dele fazem parte,
quanto os referenciais em que se definem essas
qualificagdes. Além da “emissio de juizo de va-
lor acerca das competéncias cognitivas dos alu-
nos” (CORREIA; MATOS, 2001, p. 117-127),
constitui um dispositivo de legitima¢io com-
pensatdria da intervengio politica do Estado
Avaliador ou do Estado Supervisor.

Os impactos da globalizacio na educa-
¢io, principalmente, no tocante a avaliagio da
aprendizagem, manifestam-se nas falas dos
professores, de maneira acentuada, ao sentirem
o descompasso entre o que professor faz em sala
de aula e 0 mundo globalizado. Ao perceberem
suas impoténcias diante das diferentes fontes
de informacdes, tentam “elaborar provas ficeis,
mas nem assim os alunos acertam as questdes
formuladas” (professora da Escola PF). Isso
demonstra o distanciamento entre a escola e a
sociedade. Ainda, “a caréncia econdmico-finan-
ceira e sécio-cultural dos alunos e suas mani-
festacdes negativas na avaliagdo” (professora da
Escola PF) sio detectadas pelos professores,
que se véem sem alternativas quanto ao seu fa-
zer pedagdgico. No entanto, o que mais se pet-
cebe no discurso dos professores é o mal-estar
diante da complexidade do cotidiano escolar e
sua incapacidade de lidar com os dilemas recor-
rentes no dia-a-dia da escola. Apresentamos, na
seqiiéncia, alguns enxertos das falas dos profes-

SOores a esse respeito:

* compreensio do professor acerca da rela-
¢io entre as praticas em sala de aula e as
avaliagées;

* necessidade do professor de saber elaborar
instrumentos avaliativos;

* atengio ao significado de avaliar-se com ri-
gor;

* percep¢io de que nio basta fazer provas;
é necessario falar com os alunos acerca do
que erraram e acertaram;

* desespero do professor diante da necessi-
dade de emitir notas;

* implicagbes da recuperagio paralela (fala
do professor: — vai recuperar o qué?

Acaba-se voltando as priticas antigas de en-
sino-aprendizagem, sem chances para o
aluno);

* necessidade de auto-avaliagio (hd que se
trabalhar essa idéia com o aluno);

* condicionamento dos alunos em relagio as
avaliagdes tradicionais (eles as desejam);

* falta de ética (aluno que pergunta i pro-
fessora quanto ela quer para dar nota para
ele; que oferece refrigerante em troca de
nota; que diz que a professora d4 melhores
notas s meninas que a0s meninos);

* exigéncia de testes pontuais faz com que
os professores avaliem quando o contetido

ensinado ainda nio estd “maduro”.

Como percebemos, requer-se do profes-
sor o exercicio didrio da reflexdo. A angustia
dos professores, manifestada por Correia e
Matos (2001) em Solidoes e solidariedades nos
quotidianos dos professores, reflete semelhantes
dissabores, como o apontado pela Professora

Lindinalva. (professora da Escola PF):

[...] quando se falou em avaliagio, a

primeira coisa que eu lembrei, nio foi
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nem exatamente da avaliagio, mas, de
algo que vem depois da avaliagio, o
que ndés chamamos, dentro do nosso
sistema, de recuperacio paralela, que
me deixa muito angustiada porque
eu fico pensando: recuperagio para-
lela, mas, eu fico pensando: “eu vou
recuperar o qué?”. E eu acrescento, se
meu aluno nio aprendeu, como recu-
perar algo que ainda nio aconteceu?
Ainda: foi aquele impacto [ao entrar
no Ensino Médio], é o segundo ano
que eu trabalho com ensino médio,
sempre trabalhei com 57 62 séries,
que vocé entrega a avaliagdo para eles
e fala: gente, vamos 1a! O que vocés
colocaram, o que vocés entenderam,
qual é a davida?, eu vi que a maioria
errou essa questio. Eu sempre faco
essa retomada..... (?) Agora, no Ensino
Médio, eu me surpreendi muito i noi-
te pela questio de que a avaliagio estd
ligada 4 idoneidade, mesmo de chegar
aluno e chantagear a gente. Entio, ele
chega assim: — professora, como é?
Quanto vocé quer para dar essa nota

para mim?

Segundo depoimento de um professor da

[...] os alunos do noturno sio pés-ado-
lescentes e adultos, muitos ji pais de
familia; entio, eles tém uma nogido de
avalia¢do... politica..., porém, ultima-
mente nio tem sido nada exemplar,
“todos os dias vocé tem até vergonha
deligara TV e tem a questio também:
eu nio faco nada e o que eu faco estd

bom demais. Quer ver vocé brigar com
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um aluno se vocé disser: vocé pode fa-
zer melhor, isso aqui eu tenho certeza
que nio estd bem feito, isso aqui tem
que acrescentar: Ah! Aliciam vocé e,
4 noite, tem problemas gravissimos
com as meninas. As meninas sio de te
enfrentar mesmo, de te provocar até o
ultimo. Uma menina veio e disse: pro-
fessora, duvido, duvido que vocé j4 nao
deu nota para algum aluno. Colocam
em questio até a sua idoneidade, sua
ética. O aluno quer brigar com ele é
vocé falar: a sua questdo estd errada,
esta questio estd incompleta, mas, eu
respondi, interpretacio de texto di
polémica.

Eu falo firme com eles, vou fundo
e falo que, se tem uma coisa que eu
aprendi no magistério nestes ulti-
mos anos, é nio me alterar, mesmo
porque ji passei até por problema de
satde. Discutir, a gente discute, até
onde vocé tiver argumentos porque,
enquanto professora, eu vou te avaliar
o teu conhecimento. O que é uma ava-
liagido? Para que serve uma prova? Por
que vocé tem que provar até onde vocé
aprendeu? O que vocé aprendeu nes-
sas minhas aulas? Se nio, ndo precisa-
ria vocés virem aqui. Eu também nio
precisaria vir aqui. Mas, hd geragio de
polémica e hoje eles estio fazendo o
minimo, e ndo admitem que vocé cha-

me a atengio (Professora PF).

A avaliagio é uma constante nos didlogos

dos professores, como observamos:

[...] o erro do instrumento é preparar-

mos para avaliar o perfeito, nio existe
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perfeigéo; entao, vocé cria um instru-
mento idealizado para um aluno ide-
alizado, o aluno vai tirar 10, depois
vocé vai classificando os outros abaixo
do 10. Nio crie instrumento para o
perfeito, para um aluno ideal, para o
aluno real o que é suficiente? Ao criar
um instrumento vocé tem que saber
0 que vocé quer avaliar exatamente,
nio é avaliar o quanto de conhecimen-
to ele adquiriu, mas avaliar o todo.

(Bianco).

Entendemos que hd uma confusio perme-
ando os conceitos e metodologias de avaliagio.
Os professores mencionam o desejo de saber

mais acerca da avalia¢io e de como processi-la.

3.2 Avaliacao que os docentes sofrem

A avaliagio realizada pelos alunos, ainda
que indiretamente, envolve, quase sempre, a
emissio de um juizo de valor a respeito dos pro-
fessores, 0 que, em parte, explica a tendéncia a
se desenvolver comportamentos ambivalentes
de solidariedade para com os alunos. A avalia-
¢io do desempenho dos professores implica,
obrigatoriamente, a emissio explicita de um ju-
izo publico de valor que, embora quase sempre
circule junto aos profissionais do mesmo oficio,
nio deixa de constituir uma fonte suplementar
de sofrimento e angustia. Considerados ambi-
valentes, esses sentimentos nio sio expressos
publicamente pelo docente, visto que nio pare-
ce ser admissivel 4 alguém que, por obrigacio
do oficio, é chamado a emitir regularmente
juizo de valor a respeito de terceiros temer ser
objeto de avaliagio.

No entanto, quase sempre, essas avaliacdes
vulnerabilizam os professores, tendem a hipet-

responsabilizi-los pelos fracassos do sistema e

estio na origem da produgio de um conjunto de
disposi¢oes geradoras de comportamentos que,
eticamente, seria inadmissivel se fosse desenvol-
vido pelos alunos em situagio de avaliagio. Ao
invés de partilhar os dramas privados da profis-
sd0, aavaliacio docente, muitas vezes, serve para
contribuir com a “desqualificagio da descrigio
subjetiva do trabalho docente” em detrimento
da real condigio desse trabalho. E, normalmen-
te, considerada uma “invasio do espaco privado
que importa preservar” (CORREIA; MATOS,
2001, p. 118). Algumas sinteses das falas dos

professores traduzem suas inquieta¢des:

* o questionamento acerca do que é autono-
mia;

* o entender a avaliagio como insuficiente
mediante aulas chatas;

* os alunos testam o professor (verificar se
ele sabe);

* os professores novos se sentem mais inse-
guros no que diz respeito 4 avaliagio;

* o aluno tenta “comprat” nota da professora
(teve um aluno que falou assim: “profes-
sora, eu te dou uma coca se, no conselho,
vocé me der o seu voto para eu passar de
ano”);

* o entendimento acerca da avaliagio como
um processo histérico (alguns alunos cha-
mam a professora de bruxa...);

* as expressOes que revelam os questiona-
mentos do professor (“mesmo instigando,
jogando, ha horas que a gente sai dasalae
diz: 0 que eu fiz 13, hoje? Nao consegui fa-
zer nada, parece que a minha aula ficou s6
enrolada, nio safa nada daquilo e, muitas
vezes, vocé vai l4, debate, conversa com o
aluno e ele mesmo fala: a aula, hoje, foi le-
gal; a gente nio fez nada. Essa questdo do

amadurecimento vem da prépria crianga,
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vem da propria escola, do colega”). Ainda

esse relato:

[..] todas as vezes que eu tenho que
elaborar uma avalia¢io eu fico de-
sesperada porque eu nio sei se estou
entendendo, se estou fazendo certo, e
o pior ainda... é a corregio dessa ava-
liagdo, porque com a corregio dessa
avaliacdo, bem, porque eu acho que eu
mais me avalio do que avalio o aluno
porque muitas questdes a gente per-
cebe que o erro e o acerto do aluno
vio depender de como vocé coloca a
questio (grifo nosso). Como preparar
a prova porque a gente nio sabe para
o que eles estdo preparados para estar
respondendo, tém contetido para res-
ponder porque eles nio prestam aten-
¢io na aula, nio falo assim no todo,
mas, no geral, nio prestam atengio
mesmo. Prova que nds, na nossa épo-
ca, tinhamos, que era uma coisa ali,
cobrada ... Entdo, a gente acaba fazen-
do uma ‘prova ficil’, uma coisa bésica
sobre nosso assunto e, mesmo assim,

eles ainda nio sabem.

3.3 Curriculo

A preocupagio com o curriculo escolar tem
influenciado e se expressa nas diferentes refor-
mas curriculares nos diferentes graus de ensino
e em diferentes paises. Os esforcos para definir
e controlar o que deve ser ensinado e aprendido
nas escolas tém sido acompanhado de medidas
que buscam estabelecer mecanismos de avalia-
¢io nas/das instituicdes escolares e de novas re-
gras para a formacio inicial e continuada dos
professores. Assim, curriculo, avaliagio e for-

macio docente tém representado os principais

focos dos processos contemporineos de refor-
mulac¢io das politicas e dos sistemas educativos
nio s6 do Brasil, mas, de modo geral, do mundo
em contexto de globalizagio.

Os trabalhos realizados com professores
para andlise do impacto da globaliza¢io sobre
os curriculos vieram contribuir para a per-
cepcio dos conflitos vividos pelos professores.
Citamos alguns depoimentos visando a melhor
compreensio da necessidade de se repensar o

curriculo como elo entre sociedade e escola:

* o sentido de curiosidade manifesta-se nos
alunos, precisamos refletir a respeito das
implica¢des disso; o vislumbrar/intuir do
professor no que diz respeito i necessida-
de de novas perspectivas e metodologias de
ensino, ha a necessidade de se ir além do
senso comum;

* a sensagio de impoténcia do professor;
ele tem necessidade de conhecer melhor
as questdes educacionais referentes ao
processo ensino-aprendizagem para posi-
cionar-se com mais seguran¢a (pergunta
se estd auxiliando na formagio de alunos
criticos);

* questionamentos acerca do significado de
disciplina (no sentido de ordem, organiza-
¢io, comportamento social adequado para
o grupo) e suas implica¢des nas aprendiza-
gens; a dificuldade em ensinar diferentes
alunos em um contexto de tantas informa-
¢oes; o desafio da rotina em sala de aula
e como os alunos reagem quando a aula
¢ dada fora da sala (pitio, refeitério). Os
alunos avaliam positivamente essa situa-
¢io e se mostram motivados para ela;

* o vivenciar de um processo histérico e a
busca dos professores por uma nova meto-

dologia de trabalho em sala de aula, uma
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nova forma de trabalhar com os alunos
fora da sala de aula. (Entio, quem sabe a
gente possa mudar por meio dessa con-
cepgdo.); o professor tece indagacdes a
respeito do seu fazer (“Por que ao invés de
fazer aquela avaliagio que estamos acostu-
mados, nio fazemos uma auto-avaliagio
com eles? Os itens que eu tinha em mente,
da minha aula, o que eu esperava deles, se
faziam perguntas, se fizeram pesquisa, as
leituras que eu pedi, se participavam da
aula, num processo mais dinimico de con-
versa, de didlogo, de ajudar a tornar a aula
interessante, também. Eu acho importante
isso, o aluno cobra muito: — a sua aula é
chata, é isso, isso e aquilo, mas, ai eu de-
volvi a pergunta para ele: o que vocé faz
para a minha aula nio ser chata? Eu estou

tentando fazer alguma coisa...”).

Conforme indaga Moreira (MOREIRA;
MACEDQO, 2002): como articular os curricu-
los com diferentes localismos culturais? Como
negociar a relagio entre nacionalismo e cosmo-
politismo? Como desconstruir o olhar domi-
nante, por meio do qual temos apreendido o
mundo, e contrapd-lo ao ponto de vista subal-
terno? Como facilitar o confronto dessas dife-
rentes perspectivas?

O curriculo deve voltar-se para a formagio
de identidades, contestadoras e comprometidas
com a amplia¢do da democracia. Esta, a nosso
ver, deve ser a tdnica no ensino e na aprendiza—

gem.

3.4 Gestao da escola

Podemos afirmar que a Educa¢io vem
sendo responsabilizada por ndo solucionar
problemas, tidos como desafios, no momento.

No contexto educacional, vive-se uma fase de

medos, incertezas, especulacdes, profecias, e,
sobretudo, desafios. E imprescindivel tentar
compreender esse fendmeno, para viabilizar a
construgio de alternativas capazes de enfrentar
os problemas educacionais oriundos do pro-
cesso da globaliza¢do, especialmente em sua
vertente neoliberal, que concebe a Educagio
sob uma perspectiva mercadoldgica. A visio da
Educagio como servigo sugere uma organiza-
¢io da escola nos moldes empresariais, devendo
dar resposta a uma clientela que, pelas suas op-
¢Oes, estard em condi¢des de influenciar a oferta
educativa. A prépria no¢io de “servigo publico”
¢ alvo de um auténtico desvio: a escola é con-
cebida como uma agéncia de servicos, encarre-
gada de satisfazer, eficazmente, consumidores,

que fazem Valer seus interesses particulares.

(MARCONDES, 2004).

* Manifestagio da necessidade do Projeto
Politico Pedagégico (PPP);

* Procura por eventos de suporte ao profes-
sor (palestras, oficinas, cursos);

* Constatagio de que estamos em tempo de
mudancas profundas e que precisamos sa-
ber lidar com elas;

* Constata¢io do excesso de alunos em sala
de aula (cada classe). H4 turma com 51
alunos. As dificuldades sio enormes, ha o
sistema seriado...;

* Necessidade de o professor trabalhar em
sintonia com seus pares;

* Necessidade de o professor contar na es-
cola com uma visio do todo (como a escola
estd organizada e quais seus objetivos);

* Presenca das questdes afetivas e o0 nio-sa-
ber (além do nio ter tempo, visto que tra-
balha em muitas escolas e com muitas tur-
mas diferenciadas) do professor em lidar

com elas;
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* Auséncia de um projeto especifico para
alunos diferenciados (exemplo: alunos re-
petentes da 52 série que sio agrupados em
uma mesma sala);

* Falta ao professor meios para educar, em
razio de suas condi¢des pessoais de traba-
lho e dos alunos;

* Naio oferta de boas condi¢des de trabalho
por parte do Estado (pouca participagio
politica e econdmica);

* Necessidade de o professor ir de uma es-
cola para outra em seu cotidiano de traba-
lho

* Ansiedade muito grande em ver a bibliote-
ca escolar estruturada, principalmente na
rede publica;

* Importincia da atengdo para com os par-
ceiros (“seria a familia, no caso, e quando
a familia ndo pode, deveria ter uma sala,
talvez, agora que vieram os computadores
para a escola, precisa-se de sala para os
professores se dedicarem, falar com par-
ceiros, acompanhar o que estd acontecen-
do na sala de aula.”);

* Necessidade de uma variedade de livros (“e
ai vocé discute. Ai vocé chega 14, cada um
leva, sobre um mesmo assunto, cada um
leva de uma fonte, eles vio discutir, vio
debater, mas como nds vamos fazer isso na

sala?”).

3.5 Relacao pedagogica

A relagio pedagdgica, enquanto base de
todo o processo pedagdgico experienciado em
sala de aula é de fundamental importincia no
éxito do ensino e da aprendizagem. As trans-
formacdes significativas ocorridas na sociedade
e, conseqilentemente, na escola definiram novos
papéis ao professor. Essas alteracdes traduzi-

ram-se também em importantes modificagdes

nas concep¢des e nas praticas da relagio peda-
gbgica. Nesse sentido, a par das competéncias
no dominio dos contetidos e da diditica, o do-
cente tem de ser também detentor de compe-
téncias no dominio relacional e disciplinar. Os
professores se manifestaram, nesse sentido, ao

focar:

* acompreensio de que alunos e professores
aprendem juntos;

* overificar da falta de ética (aluno pergunta
a professora quanto ela quer para dar nota
para ele; aluno que oferece coca-cola em
troca de nota’; aluno que diz que a profes-
sora da as melhores notas s meninas que
a0s meninos);

* hé alunos que agridem verbalmente o pro-
fessor quando ele se aproxima, evidencian-
do a nio-aceitagio dos seus métodos de
ensino: “l4 vem ela; olha o tipo de profes-
sor que mandaram...” (o professor sai cho-
rando da sala de aula);

* a preocupagio do professor com o aluno e
a condigdo de “ser sujeito” de sua histéria;
hi que se colocar um pouco mais nas ar-
tes visuais (“e eu busco conhecer um pouco
mais os alunos, ajudando-os a viver bem.
Procuro fazer um trabalho diferenciado
com eles”);

* a necessidade da interdisciplinaridade
(“sou professora de Educagio Artistica,
estou h4 10 anos, mais ou menos, no ma-
gistério. Trabalho com as 5%s até as 82s sé-
ries. Também sou psicopedagoga e busco
fazer uma ligagio com a minha disciplina,
que é diferente, para ver se eles conseguem
aprender”); Percepg¢io da pouca interagio
entre pais e filhos em relagio A educacio;

* a presenca das questdes afetivas e o nio-

saber (além do nio ter tempo, visto que
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o professor trabalha em muitas escolas e
com muitas turmas diferenciadas, encon-
trando dificuldade de conciliar os diversos
compromissos profissionais); é dificil mo-
tivar para aula;

ainquietagio frente Arotinaemsaladeaula
e como os alunos reagem quando a aula é
fora da sala (pétio, refeitério). Os alunos
avaliam positivamente essa situacio e se
mostram motivados para ela; preocupagio
em como lidar com a motivag¢io do aluno;
o aluno nio tem muita maturidade para
receber s6 orienta¢io; compreensio da ne-
cessidade de o aluno participar, se interes-
sar pelas aulas;

instigar o aluno a curiosidade e fazé-lo
mergulhar no objeto de estudo (“e que isso
seja feito, que o aluno saia da sala de aula
curioso; nio uma curiosidade ingénua, que
vai se satisfazer nas contingéncias, na su-
perficie do conhecimento, mas que é uma
coisa de satisfazer uma curiosidade critica.
Esse é o papel da formagio: que o aluno
aprenda a ser curioso, ao invés de falar
de conscientiza¢io, é importante que ele
aprenda a ser curioso, para isso é necessi-
rio estimular sua curiosidade para buscar
cada vez mais”).

a necessidade de aulas dinimicas (“teve
um [aluno] que falou assim, para mim:
professora, vocé nio precisa ser palhaca,
mas, precisa rit um pouquinho. Eu leciono
no 2° colegial, eu vou pegar a minha mali-
nha e vou embora, eu nio vim aqui contar
piada... e eu deixei uma pergunta aberta
para eles: vocés se retinam e cheguem a
um consenso, o que é, precisa melhorar na
aula, para ver como eu vou avaliar depois.
Entio, a aula precisa ser mais dinimica....

(?) eles nio souberam dizer o que é aula

dinimica..., 1° e 2° colegiais; necessidade
de se trabalhar a favor e nio “contra”’ os

alunos...” — Lucinea);

® a preocupagio com o ter que provar que

aprendeu (fazer prova):

Af alguém falou: por que ao invés de
fazer aquela avaliagio que estamos
acostumados, vocé nio faz uma auto-
avaliagio com eles? Bom, eu vou fazer,
peguei a fichinha 14, dos itens que eu
tinha em mente, da minha aula, o que
eu esperava deles, se eles participa-
vam, se faziam perguntas, se fizeram
pesquisa, as leituras que eu pedi, se
participavam da aula, num processo
mais dinimico de conversa, de dii-
logo, de ajudar tornar a aula interes-
sante, também, eu acho importante
isso, o aluno cobra muito: a sua aula é
chata, é isso, isso e aquilo, mas, ai eu
devolvi a pergunta para ele: o que vocé
faz para a minha aula nio ser chata?

Eu estou tentando fazer... (Professora

da Escola PF).

Os alunos do noturno sio ji adoles-
centes e adultos, muitos ji pais de
familia, entdo eles tém uma nogio de
avalia¢do.... politica... situagio de ul-
timamente, todo dia vocé tem até ver-
gonha de ligar a TV e tem a questio
também: eu nio faco nada e o que eu
faco estd bom demais. Quer ver vocé
brigar com um aluno se vocé disser:
vocé pode fazer melhor, isso aqui eu
tenho certeza que nio estd bem feito,
isso aqui tem que acrescentar: Ah,
professora! Aliciam vocé e, a noite,

tem um problemas serissimo com as
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meninas, as meninas sio de te enfren-
tar mesmo, de te provocar até o ulti-
mo. Uma menina veio e disse: profes-
sora, duvido, duvido que vocé ja nio
deu nota para algum aluno. Colocam
em questdo até a sua idoneidade, sua
ética. O aluno quer brigar com ele é
vocé falar: a sua questio estd errada,
esta questdo estd incompleta, mas, eu
respondi, interpretacio de texto di

polémica. (Professora PF).

3.6 Processos de inclusao e exclusao

O processo de inclusio e exclusio escolar
acontece cotidianamente e as causas sio as mais
variadas. Pesquisas recentes apontam que cet-
ca da metade das pessoas que param de estu-
dar (51%) o fez, no miximo, no fim do Ensino
Fundamental, dos quais, 12% sequer ultrapas-
saram a 4* série. Para os adolescentes (de 15 a
17 anos), embora a condi¢io de estudante esteja
mais presente (87%), é grave constatar que cerca
de um em cada oito desses jovens das regides
metropolitanas ji estd fora da escola. Indagados
sobre os motivos do abandono dos estudos, as
duas principais razdes citadas s3o econdmicas:
“comecei/ precisei trabalhar/ fiquei sem tempo
para estudar’, mencionada espontaneamente
por 34% (47% dos rapazes e 23% das mogas),
e “falta de condigbes financeiras para pagar os
estudos” (16%). O terceiro motivo é “gravidez/
casamento’, citado por 13% (23% das jovens
que pararam de estudar, 1% dos jovens); 10%
alegam desinteresse pela escola, 8% declaram-
se satisfeitos com o grau concluido e 5% desisti-
ram depois de barrados no vestibular (as demais
razdes sio dispersas). O modo como os jovens
usam o tempo livre, vem reforcar idéias corren-
tes acerca da “miséria cultural” da juventude,

que até jd ganhou o titulo de “gera¢io shopping

center’, como uma gera¢do guiada, antes de
tudo, pelo consumismo e pelo modismo, escra-
vizada pela TV, com uma relagio extremamen-
te passiva com as diversas formas de cultura
das quais, por acaso, se aproxima (VENTURI;
ABRAMO, 2000).

H4 ainda a falta de preparo do professor
para o atendimento s necessidades dos estu-
dantes. Tanto os professores quanto os alunos
ficam incomodados diante das dificuldades
apresentadas (em nivel biolégico/fisico e psi-
colégico) e nido solucionadas. Faz-se necessirio
uma politica adequada de inclusio com o apoio
de especialistas preparados. O professor sozi-
nho nio di conta de tantos problemas enfren-
tados em sala de aula. Essa preocupagio é ma-

nifestada na fala dos professores:

* ¢é demonstrada preocupagio com as mul-
tiplas tarefas do aluno-trabalhador (que,
muitas vezes, dorme em sala de aula);

* preocupacio do professor com o aluno e a
condi¢do de “ser sujeito” de sua histdria;

* constatagio de que hi alunos “celulares”
e os “ndo-celulares’, ou seja, aqueles que
possuem e os que nio possuem celular e
como eles se comportam em sala de aula;

* caréncia econdmico-financeira e sociocul-
tural dos alunos e suas manifestacdes ne-
gativas na avaliacio;

* necessidade de acesso tecnoldgico (alunos
inativos porque nio tém material escolar
nem acesso as tecnologias);

* auséncia de um projeto especifico para
alunos diferenciados (exemplo: alunos re-
petentes da 52 série que sio agrupados em
uma mesma sala);

* atribuicdo de rétulos aos alunos — por eles

mesmos e também pela escola, como no
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caso dos alunos repetentes da mesma série
ja cursada;

muita coisa nio chegou as escolas, mas é
questio de governo. Se tivesse sido imple-
mentado no passado, talvez, hoje, estari-
amos bem mais avancados nesse sentido.
Agora, se 0 aluno nio tem acesso, nio tem
como o pai e a mie fazer o acompanha-
mento como parceiro, entio, tem que ser
essas salas (informdtica) na escola.

como incentivar uma formagio que possa
amadurecer esse adolescente, sem que pos-
sa castré-lo, instigando e até valorizando
as liderangas danadas da sala...

o que fazer em relagio ao que ensinar no

século XXI?
Processos tecnologicos

O desenvolvimento vertiginoso da tecno-

logia gerou novas redes mundiais de comunica-

cao,

a revolugio da informitica, da robdtica e

da biotecnologia, financeira internacional, e o

fortalecimento das multinacionais e, sobretu-

do, a exacerbagio e o privilegiar da globalizagio

do mercado capitalista.

As tecnologias da Educagio implicam

[..] um processo complexo integrado,
que implica sujeitos, métodos, idéias,
meios e uma organiza¢io a fim de
analisar problemas e imaginar, imple-
mentar, avaliar e gerir as solugdes dos
problemas, que se colocam na apren-
dizagem humana” (THOMPSON;
SIMONSON; HARGRAVE, 1992,

p-2).

* Ha4 de se conhecer as razdes e conseqii-

éncias da globalizagio:

108

— O mundo da informa¢io mudou; hi
muitos excluidos no mundo globalizado;
falta de ferramentas que se colocam como
icones do nosso tempo; o desconhecimento
(ndo saber lidar com as novas tecnologias)
— questdes técnicas (ndo saber usar), éticas
(usar mal, indevidamente, sem respeito as
idéias do outro) e epistemoldgicas (o nio
saber se situar frente ao conhecimento
amplo, que estd posto ao alcance de todos,
teoricamente).

— Desinteresse pelo particular/escolar,
diante de um mundo de possibilidades
tecnoldgicas; a necessidade de parcerias
no ensino; alteragdes na linguagem do co-
tidiano e da escola; precisamos ter a sala
(de informatica) na escola; faz-se necessé-
rio atentarmos para as tecnologias e as im-
plicagdes na avaliagio (alunos que copiam

trabalhos por meio da internet);

“Bu falo firme com eles, vou fun-
do [...] discutir, a gente discute até
onde vocé tiver argumentos porque,
enquanto professora, eu vou avaliar
o teu conhecimento. O que é uma
avaliagio? Para que serve uma prova?
Por que vocé tem que provar até onde
vocé aprendeu? O que vocé aprendeu
nessas minhas aulas? Sendo nio pre-
cisaria vocés virem aqui. Eu também
nio precisaria vir aqui. Mas, h4 gera-
¢io de polémica e hoje eles estio fa-
zendo o minimo, e nio admitem que

vocé chame a atencio.”

* Os professores necessitam adquirir essa

facilidade de mexer nos aparelhos, de tocar
musicas, de mexer nos disquinhos, MP3.

De repente, MP3, (Eu pedi uma pesquisa

Cadernos de Pos-Graduacdo - educagdo, Sio Paulo, v. 5, n. 1, p. 95-114, 2000.



sobre a carnadba e babagu, mas, s6 assim:
Estados, ocorréncia, importincia econd-
mica de cada um. Ai fizeram o trabalho,
alguns, enorme, estd 14, ji estd escrito, em-
baixo, Enciclopédia Virtual. Ai, fui fazer
algumas perguntas na sala, ninguém sabe
nada. O principal produto da carnatba
é..., nada...).

* E preciso situar-se quanto ao impacto da
globalizagio... Os professores também nio
tém muita condi¢do de acesso (tecnolégi-

co, livros) nio é s6 o aluno...

“Verifica-se o uso de uma linguagem que
nem é do mundo dos alunos também, porque
muitos dos alunos nio tém acesso a computa-
dor, nio tém em casa, nio tém no vizinho; os
que estio indo para as lan houses sio alunos ji de
62, 72 séries, 52 série também e eles estio nessa
questio achando-se informatizados, globaliza-
dos, maravilhados e achando que o livro ja nio
interessa mais porque o livro estd ultrapassado.
Discutem com o professor: — por que eu tenho
que ficar lendo esse livro aqui, se tem tudo na
internet? Ai, eu falei assim: vamos conversar.
Qual a internet, qual o provedor que vocé usa,
qual a internet que vocé tem, o que vocé sabe

sobre a internet?”

4 Seguranca/violéncia, Drogas
e Sexualidade

A indisciplina e a violéncia na escola sio,
atualmente, temas discutidos tendo como
base diversas abordagens tedrico-conceituais.
Podemos citar diversos aspectos considerados
relevantes, tais como a falta de motivagio para
os estudos, as conseqiiéncias do consumo de

drogas; as mudancas das estruturas familia-

res, as diferentes condi¢des de acesso ao bens
de consumo e, entre muitos outros fatores, o
desemprego. Esses sio alguns exemplos das
varidveis que remetem a uma série de proble-
mas relacionados ao tema da indisciplina num
contexto escolar. A escola passa a trabalhar em
direcdes diversas sem ter, na maioria das vezes,
sido preparada para desempenhar tal funcio,
acrescenta-se, ainda, o fato de, por inimeras
vezes, o professor nio possuir preparo ou for-
macio suficientes para amenizar a violéncia
escolar. No Brasil, em particular, esses proble-
mas adquirem maior gravidade, pois o contexto
social possibilita vivencid-los com maior inten-
sidade, inclusive pelo fato de a criminalidade
juvenil ter aumentado.

Apesar de a violéncia também ter origem
externa ao ambiente escolar, o refletir a respei-
to da indisciplina escolar leva a pensar que ela
pode ser produzida pela inadequac¢io da agio
pedagdgica e metodoldgica nas escolas. No co-
tidiano, muitas vezes, nos deparamos com edu-
cadores de infincia e professores da rede esco-
lar de ensino, coagem ou punem em situagées
nas quais, muitas vezes, caberia conhecimento
técnico e operacional. A discriminagio pode
também ser considerada uma forma de agres-
sd0. Assim, muitos outros exemplos podem ser
mostrados. A marginalizagio na sala de aula
também pode provocar reacbes de passivida-
de/submissio, agressividade ou indisciplina.
Enfim, reconhecendo que nio sio somente es-
ses os motivos responsiveis diretos pela for-
magio de hibitos e atitudes dos alunos, hd a
consciéncia de que poderio estar presentes na
indisciplina e na violéncia (por vezes simbélica)

escolar (MARCONDES, 2001):

* A escola é um lugar perigoso (Eu saia cho-

rando da escola porque eu me sentia um
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‘trapo’ e eu ia para l4, eu tinha expectativa
de ensinar alguma coisa para eles, é um lu-
gar perigoso, e eu saia de 14 assim que ouvia
tanto desaforo, tanta ofensa, tanto querer
me ofender que tinha vontade de desistir
e eu acho que se nio tivesse sido chamada
no concurso em novembro eu nio estaria
mais nesse vida de estar vindo aqui 2 noi-
te, ndo agiientaria mais isso, é um sufoco,
também (Prof? PF);

O adolescente, ele nio tem limite.... (Prof?
Esc. PF) (Os alunos do noturno sio ji ado-
lescentes e adultos, muitos pais de familia,
entdo eles tém uma nogio de avaliagio....
politica... situa¢do atual, todo dia vocé tem
até vergonha de ligar a TV e tem a questio
também: eu nio faco nada e o que eu faco
estd bom demais. Quer ver vocé brigar com
um aluno se vocé disser: — vocé pode fazer
melhor, isso aqui eu tenho certeza que nio
estd bem feito, isso aqui tem que acrescen-
tar...);

O querer imediato... (Eu vejo que esses
alunos estio condicionados ao ter o com-
portamento de dizer assim: eu quero essa
receptividade (?) para mim, eu quero o vis-
to, eu faco o que eu faco tem que ter valor,
eu quero visto, eu quero “mais’, eles nem
sabem como é que a gente conta os “mais”
no final para dar nota para ele. Quando a
gente passa nas carteiras dando um “mai-
zinho” no livro, eles se acham: eu fiz, nio
é professora? Quantos “mais” eu tenho
ai? Professora, vocé ji viu quantos “mais”
eu tenho na sua matéria? No 3° ano, eles
perguntam isso para a gente. Eles querem
visto, eles querem “mais”, eles nem sabem
o valor real de nota no final, mas, eles que-

rem);

* Ah! Aliciam vocé e, 4 noite, tem problemas
gravissimos com as meninas. As meninas
sdo de te enfrentar mesmo, de te provo-
car até o ultimo. Uma menina veio e dis-
se: professora, duvido, duvido que vocé ja
nio deu nota para algum aluno. Colocam
em questio até a sua idoneidade, sua ética.
Quer brigar com aluno é vocé falar: a sua
questio esta errada, esta incompleta, mas,
eu respondi, interpretacio de texto da po-
lémica. (Prof2. PF);

* Ha alunos que agridem verbalmente o
professor quando ele se aproxima, eviden-
ciando a nio-aceitagio dos seus métodos
de ensino: “l14 vem ela; olha o tipo de pro-
fessor que mandaram...” (o professor sai

chorando da sala de aula).

No tocante as drogas, os professores disse-
ram que elas influem na vida da escola. (Nesta
escola é mais tranqﬁilo, mas mesmo assim tem
casos. — Prof2 Escola PF).

Sabemos que a droga torna os alunos mais
agressivos, perdem o interesse pelas aulas e nio
se concentram nas atividades.

Outro problema é impetuosidade da ado-
lescéncia, os professores também apontam,
unanimemente, que “os adolescentes estio com
comportamentos alterados por causa dos hor-
monios”. Ainda, vive-se o impacto da gravidez
na adolescéncia. O desconhecimento e/ou abu-
so pelo excesso de confianga no parceiro gera
problemas como gravidez, doengas e o abando-
no escolar.

Quanto as aulas de sexualidade, os profes-

sores sio de opinido que:

“Precisamos trabalhar este tema com
a certeza de que é um assunto delica-

do, que muitas vezes nio é dada a de-
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vida atenc¢io, dizendo que as primei-
ras manifestacoes de sexualidade vém
j4 das criangas da creche (- 6/7anos),
portanto, seria desde a creche que as
criancas deveriam receber informa-
¢bes sobre assuntos relacionados 2

Educacio Sexual”.

‘o importante é que seja o préprio
professor de sala de aula a lecionar a
matéria sobre Educac¢io Sexual, ji que
a classe estd mais solta e mais aber-
ta as questdes. Esse tema estd muito
bem elaborado pelo PCNS e pelos
Curriculos, basta os professores ade-
qué-los A sua realidade e trabalhi-lo
de maneira espontinea, sem tabus e

discriminag¢do.”

Trabalho e formacao
profilssional

Destacamos, nas falas dos professores:

O professor é um passador de conheci-
mento, entdo a tarefa do professor é muito
drdua nesse sentido.

O professor enfrenta problema nio so-
mente em relagdo a questdes salariais, mas
também quanto as condi¢des de trabalho,
no entanto, entra e sai governo, continua
tudo na mesma, ficando pior a cada ano
que passa.

A preocupagio com o ensino, cada vez
mais decaido. A escola estd deixando de
desempenhar o papel de transmitir conhe-
cimento para cuidar de outras coisas que

nio sio de sua responsabilidade.

* A atengio quanto ao formar cidadios cri-

ticos.

Preocupagio com a questido de interdisci-
plinaridade (porque acho que de 52 a 82 até
o ensino médio as matérias nio se comple-
mentam. Por isso que os alunos tém muita
dificuldade em compreender o que impos-
sibilita que eles gostem do que estudam
justamente por falta da interdisciplinari-
dade. A minha preocupagio maior é que a
educagio fisica nio tem legitimidade, en-
tio acaba... E preciso apoiar-se em alguma
coisa que seja, interessante nio s6 para os
alunos, mas, para a escola e eu gosto muito
da educagio fisica adaptada).

Evidéncia da educagio politica, cidadios
agindo (...) (A luta politica e a democracia
radical envolvem, sobretudo, justica social,
formacio, que todos tenham acesso a to-
das as benesses, aos beneficios da socieda-
de; esse é o sonho que se compartilha com
Paulo Freire).

A maior preocupagio, no momento, é do
professor consigo mesmo e o seu conhe-
cimento... (porque acredito que eu tenho
que aprender muito para poder transmitir
os conhecimentos para os meus alunos.
Sou professora de Portugués e Inglés, tra-
balho com ensino fundamental e médio,
estou nesta escola hd pouco tempo, mas,
gostei muito dela porque passei por varias
escolas e sei que existe muita dificuldade
por ai. Inclusive, estou numa escola onde a
dificuldade é muito grande e aqui, me pa-
rece ser muito bem organizada, o nivel dos
alunos parece ser também muito bom).
Necessidade de ambientes (de informdti-
ca) na escola.

Angtstia do professor quanto ao impac-

to da globaliza¢do... (primeiro eu penso
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assim, angustia porque vocé tenta, como
professora, tenta acompanhar tudo o que
sai na midia escrita, na televisio e na in-
ternet e, muitas vezes, vocé nio da conta,
eu acabo ficando angustiada, me angustio,
se chegam para mim e perguntam: — vocé
viu aquela noticia 14 nos Estados Unidos,
ndo sei o qué, me angustio... — Vocé viu
que ji inventaram outro modelo de com-
putador nio sei o qué, me angustio porque
quero saber, mas acumulam coisas para
eu ler, para saber de literatura, de portu-
gués, romanos, nio sei o qué e vocé nio dé
conta. Entdo, isso gera uma angustia mui-
to grande para a gente porque nio damos
conta de tanta informagio, de tanta coisa.
Ali, temos a globalizacio em sala de aula,
os alunos, nds trabalhamos na periferia,
de manha trabalho em outra escola. Para
mim, quando falam que tem globaliza¢ao
vem o circulo da Globo, Plim, Plim porque
parece que, para esses alunos de periferia,
globalizagio é via TV, principalmente a
Rede Globo e hoje as novelas que estio
ai... Tudo o que ele ouve ali, entdo, muitas
vezes, nossos alunos, na sala, ji fizemos ex-
periéncia, sala de 40 alunos, levanta a mio:
quem tem computador conectado na in-
ternet, (?), eles usam esses aparelhos, mas,
eles vao 14 para jogar. Por outro lado, teve
aluno do noturno que disse: — Professora,
por que vocés nio pedem para a gente fa-
zer trabalhos pela internet?).

* Os professores também nio tém muita

condigio de acesso (tecnoldgico, livros).

Neste trabalho, foram realizadas anilises
em relagio ao trabalho docente e a sua forma-
¢io profissional. Como esse relacionamento

estd diretamente vinculado aos alunos, perce-

bemos a necessidade de argumentar um pouco
mais acerca da juventude e suas caracteristicas.

A concepc¢io de juventude como passa-
gem, parte do reconhecimento de que se trata
de um periodo de transformacdes e, por isso,
de buscas e defini¢ées de identidade, de valo-
res e idéias, de modos de se comportar e agir.
Disto, decorre a percepgio desse periodo como
sendo um momento de instabilidade K intensi-
dade e ousadia, turbuléncia e descaminhos. A
resposta mais evidente a essa sensagio sugere
que tal momento de transigio deva ser centrado
na preparagdo para a vida futura, sobretudo via
formacio escolar, de modo a garantir uma ade-
quada insercio na vida social — sob a orientagio
dos adultos, é claro. Para ser bem realizada, essa
prepara¢do suporia uma suspensio ou retarda-
mento da entrada em varios 4mbitos e fung¢des
da vida social, como o trabalho, as obrigacdes
€ compromissos familiares, econdmicos e civis.
Assim, por essa Otica, durante muito tempo
s6 foram considerados efetivamente “jovens”
(como condi¢do social, para além da definicio
meramente etdria) aqueles que podiam viver
tal suspensio, protecio e preparagio — quase
exclusivamente, portanto, os jovens das classes
médias e altas, caracterizados, principalmente,
por sua condi¢io de estudante. Os jovens das
classes populares, tendo de trabalhar e inter-
rompendo os estudos muito cedo, ou a eles nem
tendo acesso, ficaram excluidos dessa constru-
¢i0, como se vivessem a juventude em negativo.

Na pesquisa realizada pelos sociélogos
Venturi e Abramo (2000), os dados confirmam
que ¢é preciso ver a condigdo juvenil como dada
nio s6 pela vida estudantil — vélida para ape-
nas pouco mais de metade dos jovens (58%)
— mas simultaneamente pelo mundo do traba-
lho, com o qual a grande maioria (78%) j4 tem

ou busca contato. Apontam ainda a dificulda-
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de dos jovens — as vezes impossibilidade — de
compatibilizarem as condi¢ées de estudante e
trabalhador(a), agravada pelo problema do pri-
meiro emprego. A relagio do jovem com o tra-
balho envolve outros fatores, além da pura ne-
cessidade de sobrevivéncia, a busca da prépria
formacio profissional e, quando compativel, a
continuidade da formagio escolar (dado que a
maior chance de fazer cursos técnicos e esco-
las de 3° grau — inclusive os preparatdrios para
isso — sdo privados), como se permite a vivéncia
da condi¢do juvenil em outras esferas, extrema-
mente valorizadas pelos jovens: a sociabilidade
e a possibilidade de fruir atividades de lazer
e cultura, inclusive realizando os consumos
simbdlicos, que costumam acompanhar tais
atividades (roupas, aparelhos eletronicos etc.).
Ligado a isso, o trabalho tem o sentido de rea-
lizar o desejo de maior independéncia em rela-
¢d0 aos pais, até no que diz respeito a critérios e
prioridades de gastos. Portanto, para o jovem, o
trabalho é necessidade, mas também condig¢io
para ele fruir lazer e ganhar autonomia.
Temos, portanto, duas frentes a conside-
rar: de um lado, o trabalho do professor; de
outro, o ingresso precoce do aluno no mercado,
que nem recebe escolariza¢io adequada nem se
instrui pelo trabalho, como seria desejivel, mas
a ele se submete em condi¢ées de precariedade

e, nio raro, de violéncia.

6 Consideracoes finais

Esses resultados sio parciais e iniciais, em
vista de o Projeto estar em desenvolvimento e
as pesquisas estio tomando forma. Mesmo as-
sim, podemos afirmar que as categorias eleitas
indicam que os professores se encontram em

constante desafio para dar conta dos seus com-

promissos. H4 uma sensagio de falta de tempo
para exercer a contento todas as responsabili-
dades que lhes sio impostas no dia-a-dia. O es-
paco escolar nio é mais suficiente para tantas
atribuicdes, anguistias e mal-estar docente. A
desvaloriza¢io profissional e social é um outro
fator determinante para o seu desalento e as
politicas voltadas 4 Educagio nio tém satisfeito
nem os profissionais da educagio, nem a socie-
dade como um todo.

Ainda, cabe-nos assinalar que a analise
inicial dos dados encontrados aponta para uma
situagdo em que os professores sentem-se, qua-
se sempre, impotentes diante dos desafios e an-
seiam por informacdes, cursos, eventos, que os
auxiliem a compreender esse universo e nele in-
tervir de maneira que possam desencadear um
processo educativo compativel com as necessi-
dades de humaniza¢io e também tecnoldgicas,

que se fazem presentes em nosso tempo.

Globalization and Education:
dialogs with teachers

This research is part of the project
“Globalization and education: educational
reform, social justice and inclusion poli-
tics” and it was elaborated with the aim of
evaluating the impact of globalization in
education, having as one of the ways of in-
vestigation the epistemological circle, meth-
odology inspired in the Paulo Freire’s circles
of culture. It was decided for developing the
research in a school of Londrina city that
actuates in the elementary and high school.
The thematic axis proposed for the first
epistemological circle was “Implications of
globalization in educational practices”; tak-
ing over as hypothesis the fact of the glo-

balization has brought new questions for
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the education. The initial analysis of data
shows that teachers often feel impotent in
the presence of the challenges and pine for
information that can help them to under-
stand this universe to interfere in it, unlink-
ing a compatible educative process with the

present necessities of humanization.

Key words: School management.
Globalization and education. Pedagogical
relationship. Process of inclusion and exclu-

sion. Technologies.

Notas

1 A respeito das nomenclaturas dos circulos mencio-

nados e seus sentidos ver Romio et al., 2006.

2 Bianco Z. Garcia desligou-se do projeto em no-
vembro de 2006, apés ter participado dos Circulos

Epistemoldgicos.

3 Projeto coordenado pela prof* Dr* Lucinea
Aparecida de Rezende, cadastrado junto 2

PROPPG/UEL.

4 As categorias apresentadas pelos proponentes
gerais da pesquisa entio presentes nas falas dos

professores,

5 Algumas categorias se interpenetram.
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