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Resumo: O objetivo central da presente pesquisa é apresentar a promogao, os obstaculos e as perspectivas da inclusao
escolar no Ensino Fundamental I a partir da percepc¢do dos professores que estio no inicio da carreira docente na
rede publica de ensino municipal da capital alagoana. A pesquisa tem uma abordagem qualitativa e utilizaram-se
questionarios. Os resultados apontam que os professores com carreira docente iniciante veem a inclusdo escolar com
avangos adquiridos a partir de aspectos legais, mas afirmam que a implementa¢io na pratica ainda ¢ distante da
realidade. A promocio explicita-se na garantia da acessibilidade ao cotidiano escolar. Entre os obsticulos, destacam-
se as limitagSes da formacdo inicial; a auséncia de apoio pedagbgico e a adaptagio de atividades a partir das
necessidades educacionais das criangas e as perspectivas estdo relacionadas a constante busca por verdadeiros espagos
de aprendizagem inclusiva com praticas pedagdgicas que atendam as especificidades de cada crianca.

Palavras-chave: educacio especial; inclusdo escolar; carreira docente inicial.

Abstract: The main objective of the present research is to show the promotion, the obstacles and the perspectives of
the school inclusion in Elementary School I from the perception of the teachers who are in the beginning of the
teaching career in the public system of municipal education of the capital of Alagoas. The research has a qualitative
approach and questionnaires were used. The results show that teachers with a beginning teaching career see school
inclusion with advances acquired from legal aspects, but claim that implementation in practice is still far from reality.
The promotion is explicit in guaranteeing accessibility to school daily life. Among the obstacles are the limitations of
initial training; the absence of pedagogical support and the adaptation of activities based on the educational needs of
children and the perspectives are related to the constant search for true spaces of inclusive learning with pedagogical
practices that meet the specificities of each child.
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Introdugao

No contexto educacional brasileiro, ha varias maneiras de propor a garantia, o acesso ¢ a
permanéncia dos alunos da educagdo especial no ambito escolar. Neste sentido, o olhar direciona-
se aos aspectos legais, ao trabalho em equipe, a formagao continuada dos professores, as adaptagdes
curriculares e aos aspectos organizacionais da gestao escolar, pois tornam-se estratégias valorizadas
e imprescindiveis para atender as varias necessidades de todos os estudantes.

Entretanto, mesmo com 0s aspectos organizacionais e os avangos, inumeros obstaculos
sao encontrados, pois “[...] as barreiras a aprendizagem e a participagdo dificultam o cotidiano es-
colar dos alunos em situacao de inclusio, sendo necessaria a mobilizaciao de recursos — humanos,
fisicos, politicos etc. — nas escolas e comunidades” (OLIVA, 2016, p. 492). Neste aspecto, tendo
em vista o aprendizado na sala de aula, o papel dos professores torna-se fundamental para promo-
ver o planejamento curricular, a intera¢ao, a coopera¢ao e a avaliagao.

Considerando as varias demandas a pratica pedagogica no ambito escolar, bem como as
lacunas, fragilidades e dificuldades encontradas nos primeiros anos da docéncia, este artigo tem
como objetivo apresentar a promogao, os obsticulos e as perspectivas da educagao inclusiva no
Ensino Fundamental I a partir da percepcao dos professores que estdo no inicio da carreira docente
na rede publica de ensino municipal da capital alagoana. Assim, foi realizada uma pesquisa de abor-
dagem qualitativa, com a aplicacao de questionario com 4 (quatro) professores efetivos com carreira
inicial no ensino publico da rede municipal de ensino em Macei6. O critério de escolha dos sujeitos
da pesquisa deu-se pela aprovagao no dltimo concurso para professor efetivo na rede municipal da
capital alagoana, realizado no ano de 2017, além disso, foi considerado o nivel académico, ou seja,
dos 190 (cento e noventa) aprovados, escolheu-se os com maior titulagao. Os sujeitos escolhidos
possuem, pelo menos, uma especializagao, mestrado em educacio e, atualmente, sao doutorandos,
também em educagdo na Universidade Federal de Alagoas.

As categorias de analise — formagao inicial e formagao continuada — foram definidas a priori
a luz da Analise de Conteudo, visto ser um conjunto de técnicas de “[...] analise das comunicagdes
visando obter, por procedimentos, sistematicos ¢ objetivos de descricao do conteudo das mensa-
gens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgao
destas mensagens” (BARDIN, 2002, p. 4).

Quanto a estrutura, o presente artigo apresenta duas se¢oes, além da introdugao e das con-
sideracOes finais. A segunda se¢ao, intitulada como “Educagao Especial e Inclusao: bases legais no
contexto politico brasileiro”, enfatiza um olhar para o processo histérico da legislagao, apresen-
tando os avancos alcangados a partir da década de 1990 no Brasil, enquanto a terceira, denominada
“A visao dos professores iniciantes sobre inclusdo escolar: promogao, obstaculos e perspectivas na
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pratica pedagogica”, analisa os discursos sobre o ensino inclusivo das criangas com necessidades
educativas especiais no Ensino Fundamental I com o intuito de mostrar a realidade do cotidiano

escolar maceioense.

2 Educagio especial e inclusdo: bases legais no contexto politico brasileiro

Nas dltimas décadas no Brasil, os temas concernentes a Educagao Especial, as praticas com
as criangas e as alternativas de formagdo continuada tém ganhado destaque nas discussoes, na po-
litica e no marco legal. “A evolu¢do e democratizacio da sociedade modificaram os conceitos de
educagio especial, enquanto area isolada no contexto escolar, e exigiram uma proposta de educagao
inclusiva” (SILUK, 2014, p. 28).

A discussdo sobre a politica de educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva
constitui uma trajetéria entre interesses e forgas politicas, economicas e sociais. O acesso, a perma-
néncia e a boa qualidade fazem parte do processo de lutas e as politicas piblicas destacam-se nesse
processo de buscas de resultados.

No contexto das politicas publicas, a educagao inclusiva é um direito de todos os alunos e
requer mudangas nos aspectos organizacionais da escola, do curriculo, da avaliagido da aprendiza-
gem, da gestdo da escola, da sala de aula e da formagao continuada dos professores. A igualdade
de condigbes para o acesso e a permanéncia na escola passou a ter garantia apos a promulgagao da
Constituicao Federal (CF) de 1988. O Artigo 208 apresenta, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1988).

A partir de 1990, o marco de debates sobre a Educacgao Inclusiva foi constituido com a
Declara¢ao Mundial sobre Educagiao para todos, a qual apresenta um Plano de A¢ao para satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem, aprovado na Conferéncia Mundial em Jomtien. Além
dele, destaca-se a Declaracio de Salamanca (1994), que apresenta principios, politica e praticas na
area das necessidades educativas especiais e assegura que “[...] as escolas devem acolher a todas as
criangas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras” (UNESCO, 1994, p.17).

Em ambito nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN n°
9.394/96) define a educacio especial como uma modalidade a ser ofertada preferencialmente na
rede regular de ensino e o seu Artigo 59 assinala que os sistemas de ensino assegurario curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagiao especificos para atender as necessidades

(BRASIL, 1996).
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Os avancos na legislacao foram sendo destaque como mostra o decreto n° 3.076, de 01 de
junho de 1999, o qual cria o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora' de Deficiéncia
(CONAE). Ap6s dois anos, foi definida a Lei n® 10.172/2001, que sancionou a implanta¢ao do
Plano Nacional de Educacio (PNE), sendo que a educagao especial neste documento aparece em
destaque com 28 (vinte e oito) metas, entre elas, salientam-se o interesse na implantagiao de pro-
gramas, melhorias na infraestrutura das escolas e o desafio de garantir, em cinco anos, o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). O PNE (2001-2010) reforca a responsabilidade do governo
federal, estados e municipios com a educagdo especial, mesmo apds o término de sua vigéncia,
poucas foram conquistas para a area em tela, poucas a¢oes deram concretude ao disposto no texto
e muitos foram os entraves.

Para o fortalecimento da organizagao no ensino especial, a Resolu¢io do Conselho Nacio-
nal de Educa¢io e da Camara de Educacio Basica de 2001 (Resolugio CNE/CEB n° 2/2001)
institui as Diretrizes Nacionais para a Educaciao Especial na Educagio Basica, em todas as etapas
e modalidades, o documento faz referéncia a integracao social das pessoas com necessidades edu-
cacionais especiais, bem como evidencia a importancia de praticas heterogéneas e inclusivas.

Tendo em vista a importancia da integragao social, o reconhecimento da LIBRAS como
meio de comunica¢io e expressao deu-se com a Lei n° 10.436/2002 e, apos trés anos, o decreto n®
5.625/2005 incluiu a LIBRAS como disciplina curticular obrigatéria nos cursos de formagao de
professores com o intuito de avalizar o desenvolvimento da linguagem na educacao dos surdos.

Em 2007, a garantia de acesso, participagao e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares foi
consolidado com a implementa¢ao da Politica de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPI), a qual constitui um paradigma educacional fundamentado na concep¢ao de
direitos humanos, na indissociabilidade entre igualdade/diferenca e na superacao da exclusio den-
tro e fora da escola (GARCIA; MICHELS, 2011).

Na especificidade da educagio basica, as politicas publicas viabilizam um planejamento fi-
nanceiro, curricular e organizacional das institui¢des de ensino. O Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE) é uma das propostas de politica publica que visa garantir a educagao para todos.
Neste sentido, o CNE instituiu a resolugao n° 4 (quatro), de 02 de outubro de 2009, a qual apresenta
as Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacao Basica, o documento menciona, no Artigo 2°,

que o AEE tem como func¢io complementar ou suplementar a forma¢ao do aluno por meio da

! Ao longo da historia, varios termos foram criados, tais como: anormais, idiotas, incapacitados, excepcionais, deficientes e, mais atualmente,
pessoas portadoras de deficiéncia, pessoas com deficiéncia, pessoas portadoras de necessidades especiais e pessoas com necessidades
educacionais especiais (SILVA, 2010, p. 80).
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disponibiliza¢ao de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para
a sua plena participagao na sociedade e o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Nessa perspectiva de garantia e organizagao sobre o marco legal do AEE, o Artigo 10,
inciso I das Diretrizes Operacionais, enfatiza que o projeto pedagdgico da escola é um dos meca-
nismos de conduta que devera institucionalizar [...] sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos
(BRASIL, 2009).

O Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, traz os objetivos do AEE.

Art. 3° Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condigdes de acesso, participa¢do e aprendizagem no ensino re-
gular e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as neces-
sidades individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das agdes da educagao especial no ensino
regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais ni-
veis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. 02).

O marco legal apresenta que o AEE ¢ parte integrante do processo educacional, o qual é
realizado na sala de recursos multifuncionais no ambito escolar que o aluno frequenta ou em outra
institui¢ao. Entre as agdes do apoio técnico e financeiro, o Art 5°, inciso IV, considera relevante a
formacio de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagao na perspectiva
da educacio inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participagao e na criagao de vinculos
interpessoais (BRASIL, 2011). Para uma melhor compreensio das agées que devem ser estabeleci-
das a partir do planejamento da politica publica, o quadro abaixo expressa os tipos de atividades

do AEE.
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Quadro 01 - Atividades do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

1 Ensino do Sistema de Braille

2 Ensino do Uso de Recursos Opticos e nio Opticos

3 Estratégias para o desenvolvimento de Processos Mentais

4 Técnicas de Orientacao e Mobilidade

5 Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

6 Ensino do Uso da Comunica¢io Alternativa e Aumentativa
(CAA)

7 Estratégias para Enriquecimento Curricular

8 Ensino das Técnicas de Soroban

9 Ensino da Usabilidade e das Funcionalidades da Informa-

tica Acessivel
10 Ensino da Lingua Portuguesa na Modalidade Escrita
11 Estratégias para Autonomia no Ambiente Escolar

Fonte: INEP/Censo Escolar, 2018.

O quadro 01 traz a lista de atividades que devem ser realizadas com os alunos deficientes,
as quais buscam promover a aprendizagem a partir dos recursos didaticos e pedagogicos disponi-
bilizados na escola publica em consonancia ao disposto na meta 4 (quatro) do atual PNE (2014-
2024), instituido por meio da Lei n°® 13.005/2014, que estabelece o acesso a Educacio Basica e ao
atendimento educacional especializado para toda a populagao de 4 (quatro) a 17 anos com defici-
éncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao. Observa-se que
ja se passaram seis anos de implementagdao do PNE e ainda nao ha uma politica de monitoramento
e avaliagao da referida meta para mencionar como tem se dado a acessibilidade dos alunos. Assim,
“[...] é preciso investigar, de uma maneira criteriosa, a forma como tem ocorrido a materializagao
dessas politicas publicas nas estruturas municipais para melhor entender seu impacto na garantia
ao direito a educacao do PAEE”. (BARBOSA; FUMES 2018, p. 285). Neste sentido, a proxima
se¢ao traz uma apresenta¢ao da rede publica municipal de Macei6 e a analise das falas dos docentes
com carreira iniciante no processo de inclusao escolar das criancas com necessidades educacionais

especiais na rede publica municipal de Maceid.
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3 Metodologia

A metodologia da presente pesquisa esteve pautada na abordagem qualitativa. “A pesquisa
qualitativa responde a questoes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com o
nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significa-
dos [...]” (MINAYO, 2002, p. 21). A coleta de dados deu-se no Centro de Educacao da Universi-
dade Federal de Alagoas, especificamente no Programa de Pés-Graduagao em Educagao (PPGE).
A analise dos dados foi realizada a partir da Analise de Conteudo (BARDIN, 2002) das categorias
— formacao inicial e formacio continuada.

Localizada na regiao Nordeste do pais, a cidade de Maceié possui 509, 320 km? e o total
de 1.018.948 habitantes, segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2019). A cidade tem duzentos e cinco anos e ¢ representada por um patrimoénio natural, histérico
e cultural com uma riqueza deslumbrante, “[...] Maceié ¢ uma das mais belas capitais brasileiras,
conhecida como o “parafso das aguas”, um dos destinos mais procurados pelo turismo nacional. E
também, o 41° municipio mais rico entre os 5.570 existentes no Brasil” (CARVALHO, 2015, p.
104). Contraditoriamente, também se destaca por seus problemas, tais como: falta de saneamento
basico, violéncia e taxa de analfabetismo.

Ao direcionar o olhar para a estrutura organizacional, os dados do Censo Escolar (2018)
mostram que o nimero de escolas na rede publica maceioense é de 140 (cento e quarenta), sendo
93 (noventa e trés) do Ensino Fundamental, 47 (quarenta e sete) da Educa¢ao Infantil com o total
de 3.579 (trés mil, quinhentos e setenta ¢ nove) docentes, destes, 3.462 (trés mil, quatrocentos e
sessenta e dois) atuando em sala de aula e 117 (cento e dezessete) com atuagio no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Ao observar os dados do censo escolar de 2018, ha uma discrepancia no numero de escolas,
pois a capital maceioense possui 140 (cento e quarenta) escolas e o nimero total de salas de recursos
multifuncionais é de 78 (setenta e oito). Dessa forma, sio 62 (sessenta e duas) escolas sem a con-
solidacdo da politica publica do AEE, o que chama atencao é que a politica foi institucionalizada
em 2008 e, durante uma década, considerando os dados de 2018, o nimero de escolas que garante
o plano de atendimento individual com atividades complementares frente ao discurso de garantia
e permanéncia esta longe de ser consolidado. Ainda segundo o censo, o quadro abaixo apresenta o
namero de matriculas no Ensino Regular e na Educacao Especial nas redes estadual, municipal e

privada no municipio.
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Quadro 02 - Numero de Matriculas — ALL — Total por Municipio — Censo Escolar 2018
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Ensino Regular

Educagio Especial (alunos de
escolas especiais, classes espe-
ciais e incluidos

Ensino Fundamental

Ensino Fundamental

UF Nome Do |Dependéncia |Mediagdo |Anos Iniciais | Anos Finais | Anos Iniciais | Anos Finais
Municipio | Administrativa | Didatico
Pedago-
gica
Estadual Presencial 6.728 26.365 506 1.133
AL MACEIO Municipal Presencial 26.267 4,742 2.556 270
Privada Presencial 29.145 20.235 257 211

Fonte: Deed/INEP/MEC.

O quadro 02 deixa explicito o numero de matriculas na capital alagoana. Na Educagao
Especial, percebe-se que os Anos Iniciais mostram-se com maior representatividade e o nimero
mais elevado dessas matriculas esta na rede municipal de ensino, com um total de 2.556 (dois mil,
quinhentos e cinquenta e seis) crian¢as matriculadas nessa modalidade de ensino para 117 (cento e
dezessete) professores atuando no AEE, se dividirmos, tem-se uma média de 22 alunos com ne-
cessidades especiais por docente. Ja nos anos finais, o nimero de matriculas é bem mais baixo,
destacando s6 270 (duzentos e setenta), sendo assim, pode-se refletir sobre a fragilidade do acesso
e permanéncia dos jovens na escola.

Diante de tal realidade, algumas inquieta¢oes surgem “Como tem sido o inicio da carreira
docente frente ao numero elevado de matriculas na educacgao especial? Os docentes com carreira
inicial sentem-se preparados nas agoes pedagogicas a partir das necessidades educacionais especiais
dos alunos?”. A partir das indagacdes, a literatura afirma que o inicio da carreira docente ¢ marcado
por “[...] tensdes e de intensas aprendizagens que contribuem, de maneira essencial, para a cons-
trucao da identidade docente e a estruturagdo da pratica profissional” (LEONE; LEITE; 2011, p.
240).

Partindo desse pressuposto, os sujeitos da pesquisa foram 4 (quatro) professores com car-
reira docente iniciante, sendo 3 (trés) professoras e 1 (um) professor, todos eles com formagao em
Pedagogia, especializacao /ato sensu, mestrado em Educagao e doutorandos em Educacgao na Uni-
versidade Federal de Alagoas (UFAL), os quais fazem parte do quadro de profissionais efetivos da
Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) em Maceid e atuam no Ensino Fundamental I, con-

forme o quadro abaixo.
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Professor | Idade Formagiao Tempo de Carreira | Turma
Docente/Carga em que
Horaria de Traba- | leciona
lho
P1 |33 Pedagogia, Especializacio em Alfabetizacdo e | 2 anos e oito 2° Ano
Letramento, mestrado e doutoranda em Educa- | meses / 25 h
¢20.
P2 | 35 Pedagogia, Especializacio em Educacio 3 anos e cinco me- | 1° Ano
Infantil, Mestrado e Doutoranda em Educacio. | ses/
25h
P3 | 31 Pedagogia, Especializacio em Direitos 2 anos e trés meses/ | 3° Ano
Humanos, Mestrado e Doutoranda em 25h
Educacio.
P4 | 32 Pedagogia, Especializacio em Gestao 1 ano e cinco meses/ | 1° Ano
Educacional, Mestrado e Doutorando em Edu- 25h
cacao.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

O quadro anterior traz o perfil dos sujeitos da pesquisa, a faixa etaria esta entre 31 e 35
anos e o tempo de carreira docente esta entre 1 (um) e 3 (trés) anos e cinco meses, atuando nas
turmas de 1° ao 3° Ano do Ensino Fundamental I com carga horaria semanal de 25 horas. O
trabalho destina-se a 17 horas em sala de aula, 3 (trés) horas de planejamento e 5 horas de formagao

continuada.

4 A visdo dos professores iniciantes sobre inclusao escolar: promogio, obstaculos e pers-
pectivas na pratica pedagogica em Maceio-AL

No contexto das politicas educacionais, a formacao inicial e continuada dos professores
torna-se um dos principais meios para favorecer a permanéncia e sucesso dos alunos na escola,
assim o “[...] especial destaque cabe aos profissionais da educag¢ao — principais agentes do processo
de escolarizacdo - que, atuando diretamente junto aos alunos, desempenham papel determinante
para a qualidade da educacao” (PEREIRA; TEIXEIRA, 2015, p. 183).

Na sala de aula, os sujeitos da pesquisa afirmaram que trabalham ou ja trabalharam com
criangas com deficiéncia, muitas sem laudos médicos e, entre aquelas com laudos, destacam-se as
do Transtorno do Espectro Autismo (TEA), Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDAH) ou Surdez.
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Quadro 04 — Numero de alunos na sala de aula

Professor | Turmaem | Numero to- | Alunos com necessida-
que leciona | tal de alu- des especiais
nos c/laudo s/ laudo

P1 2° Ano 25 2 1
P2 1° Ano 20

1 2
P3 3° Ano 25

1 3
P4 1° Ano 20

1 1

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

O quadro mostra o nimero de alunos, as turmas de 1° Ano possuem 20 (vinte) alunos ao

total, a turma do P3 e do P4 tém criangas com surdez, ambas tém laudo. As criancas fazem acom-

panhamento duas vezes por semana na Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e

tem atendimento complementar na sala de recursos multifuncionais em outra institui¢ao de ensino

da rede municipal, pois as escolas nao possuem o atendimento educacional especializado. Ja o P1

atua numa turma de 2° Ano, as criangas com laudo apresentam Transtorno do Espectro Autismo

(TEA) e Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). O P2 atirmou que a crianga

com laudo tem TEA.

Tendo em vista o foco da presente pesquisa, indagou-se aos sujeitos “o que significa a

inclusao escolar de alunos com deficiéncia na escola?”

Vejo a questio da inclusio como um direito conquistado e muito necessario para que a
educacio seja para todos. [...] Para mim, incluir ¢ atender essas criangas, jovens ou adultos
com dignidade, com profissionais preparados e estrutura necessaria. A inclusao nio ¢é
tratar de uma forma especial, mas reconhecer que todos nds temos limita¢oes e que elas
devem ser consideradas em todas as suas dimensGes, para que assim, garanta a socializa-
¢do e o desenvolvimento pleno dos sujeitos com necessidades especiais. (P1, grifo nosso).

Significa a oportunidade de proporcionar maior interacio entre a crianga com necessida-
des especiais e as demais, bem como, ampliar o convivio social destes. A legislacdo deixa
claro como esse atendimento nas escolas deve ocorrer diante da obrigatoriedade da ma-
tricula desses alunos em salas regulares, porém, a escola, especialmente, a publica ndo
possui o preparo e a estrutura necessaria, apesar dos investimentos governamentais nessa
modalidade educacional. (P2, grifo nosso).

Significa a oportunidade de maior intera¢do, mas a realidade nos mostra a necessidade de
professores capacitados que atendam estas criancas no cotidiano escolar. (P3, grifo
N0ss0).

No sentido ético-politico representa um avanco |...] No entanto, no sentido de efetivacio

das politicas educacionais, a sua implementacgao esta distante da realidade da escola pu-
blica. No entanto, no sentido de efetivagao das politicas educacionais, a sua implementa-
¢ao esta distante da realidade da escola publica [...] faz-se necessario um investimento
pessoal e financeiro para concretizacao da politica. Percebe-se uma auséncia de formacgao
de professores e de pessoas capacitadas para lidar com a realidade existente. (P4, grifo
N0ss0).
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As falas apresentadas reconhecem a educagao inclusiva das criangas com deficiéncia como
direito conquistado na legislagdo, garantindo a efetivagdo da matricula, bem como a socializagio,
porém chamam aten¢do quando afirmam que inclusiao vai além desses aspectos organizacionais,
pois a estrutura fisica, o planejamento pedagdgico e outras a¢Oes praticas precisam ser revistas. De
acordo com Silva (2010, p. 100) a inclusdo escolar “[...] trata-se de um processo que exige o ques-
tionamento e revisao de posturas e praticas que ha muito tempo vinham sendo desenvolvidas no
ambiente escolar”.

Percebe-se, nas falas, a preocupacio e a critica dos profissionais sobre a politica de forma-
¢ao de professores, pois 0s profissionais sentem-se inseguros na pratica com as deficiéncias que as
criangas apresentam. Diante disso, pode-se indagar “Dilema? Desafio? Contraposi¢ao ao sistema?
Sim, mas muito mais, compromisso com a oferta de uma educacio com qualidade, que necessita
contar com pessoal formado adequadamente” (BRZEZINSKI, 2014, p. 120).

Os sujeitos da pesquisa alegaram que ja tiveram ou tém alunos com deficiéncia assiduos,
mas, a partir da vivéncia no chiao da escola publica, destacaram que, desde que ingressaram até o
momento da presente pesquisa, nio houve, por parte da SEMED/Maceid, proposta de formag¢ao
sobre educacio especial. Segundo dados da SEMED /Maceid, a rede tem, desde 2014, uma parceria
com o Projeto das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), entre as a¢des, destaca-se
uma perspectiva participativa e de integragdo com o intuito de inovar e consolidar premissas edu-
cacionais, entre elas, uma estratégia de formagao continuada de professores, mas nao ha nenhuma
referéncia acerca da formagao docente na area da educagao especial.

Os sujeitos da pesquisa foram indagados se, no inicio da carreira docente, eles enfrentam

ou ja enfrentaram algum obstaculo para incluir o aluno com deficiéncia, todos afirmaram que:

Nos dois anos que atuo como docente, deparei-me com 4 casos de criangas com neces-
sidades de atendimento educacional especializado com laudo. Dos quatro confirmados,
somente 1 obteve o direito de ser acompanhado por uma auxiliar porque conquistou esse
direito na justica. Os obsticulos que posso listar relacionam-se com o apoio de um/a
auxiliar e a adaptagio de atividades [...]. O maior desafio ¢ a adaptacio das atividades para
essas criangas e a atencdo, pois um professor com 25 alunos em sala ndo tem como ofe-
recer um atendimento especial a essas criancas e deixar os demais desassistidos. (P1, grifo
N0ss0).

Ja tive alunos com necessidades especiais em sala, confesso que foi muito dificil de lidar
com essas criangas por nio ter apoio e nem prepara¢ao para atender suas necessidades, a
escola nio tinha sala de recursos multifuncionais e isso dificulta bastante o trabalho no
dia a dia na escola (P2, grifo nosso).
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Na minha turma tenho um aluno surdo [...] De inicio ele estava sendo acompanhado pela
estagiaria da SEMED, estudante do curso de Pedagogia, nesta etapa que ela esteve pre-
sente mostrou que nio conhecia a LIBRAS, nio foi facil, pois os gestos que ela fazia era
apenas “nio” e “sim”. [...] ap6s dois meses de aula, a estagiaria foi indicada para outra
escola e a intérprete de Libras iniciou o seu trabalho na sala de aula, a pratica pedagogica
tornou-se integrada, pois diante da experiéncia que ela possui, a mesma ajuda no plane-
jamento das atividades bem como na socializagdao da crianca com a LIBRAS.(P3, grifo
Nn0ss0).

Tenho uma aluna surda e a minha maior dificuldade é desenvolver atividades para que
ela possa desenvolver juntamente com os demais colegas, uma vez que nio tenho uma
formagao especifica e ainda ndo foi possivel contar com o apoio de um(a) intérprete de
libras. A aluna surda necessita de atividades voltadas para a sua compreensio, que aborda
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), mas as limita¢oes na formacio inicial, a falta de
apoio pedagogico, de um auxiliar de sala ou intérprete de libras dificulta o planejamento
destas atividades (P4, grifo nosso).

Em todas as manifestagdes, é possivel identificar que os professores enfrentam obstaculos.
A P1 afirma que a adaptagao de atividades, a auséncia de auxiliar e o numero de alunos na sala de
aula sdo apresentados como alguns fatores que impedem a concretude do ensino inclusivo. Stain-
back e Stainback (1999) mostram que ha componentes praticos interdependentes necessarios para
a garantia de um ensino inclusivo, os quais sao caracterizados a partir do componente organizaci-
onal, do trabalho em equipe e da aprendizagem cooperativa, tornando-se relevante destacar que, a
partir dos discursos analisados até aqui, esses componentes nao foram mencionados pelos sujeitos
da pesquisa.

Ja a fala da P2 enfatiza a importancia da sala de recursos multifuncionais referindo-se ao
AEE, “[...] esse atendimento, segundo o prescrito no conjunto de normas legais, objetiva contribuir
na escolarizacao do PAEE, sendo preconizado que esteja integrado a proposta pedagogica da es-
cola” (BARBOSA; FUMES 2018, p. 283). Os conteudos pedagogicos do AEE (LIBRAS, Braille,
Tadoma, Soroba, Tadoma, Comunicacao Aumentativa ¢ Alternativa) visam a eliminacio das bar-
reiras, considerando as especificidades das criangas. Mercado (2016), em sua tese de doutorado,
mostra a importancia do AEE realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) em Maceid
e afirma que a precarizagao do ensino e a ma qualidade da formacao nao é superada com a implan-
tacao de SRM. Diante da realidade da educagao na capital alagoana, exposta nas falas aqui analisadas
e nos estudos de Fumes, Barbosa (2018) e Mercado (2016), pode-se ponderar que os programas
nao tém sido suficientes para o alcance de melhorias no trabalho escolar.

As narrativas dos professores 3 (trés) e 4 (quatro) demonstram os obstaculos no processo
de ensino e aprendizagem com a educagao dos surdos no momento de inclui-los no ambiente de
aprendizagem. Diante disso, Quadros (1997, p. 28) afirma que “[...] a crianga surda ird integrar-se
satisfatoriamente a comunidade ouvinte somente se tiver uma identificacdo bastante sélida com o
grupo, caso contrario tera dificuldades”. A partir dos relatos, percebe-se que os entraves estao

associados a realidade psicossocial, cultural e linguistica da crian¢a surda. As experiéncias naturais
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com a LIBRAS tornam-se imprescindiveis e podem efetivar agdes praticas diferentes, no entanto,
a escola precisa apresentar uma proposta educacional que “[...] além de ser bilingtie, deve ser bicul-
tural para permitir o acesso rapido e natural da crianga surda a comunidade ouvinte e para fazer
com que ela se reconheca como parte de uma comunidade surda” (Ibid, p. 28).

Apesar dos obstaculos listados, evidencia-se o quanto a inclusio escolar pode ser benéfica
as criangas matriculadas na rede municipal de ensino, mas os beneficios poderiam ser mais eficazes
a partir da garantia da acessibilidade, participa¢ao e permanéncia no ambito escolar, conforme pre-
conizado na legislagao nacional. Os docentes apresentam minimamente os beneficios da inclusao

escolar.

[-..] o mais importante é fazer com que aquela crianca se socialize e se desenvolva de
maneira sadia e plena. (P1, grifo nosso).

[...] interagdo das criancgas, ajudando bastante no processo de socializagio (P2, grifo
Nn0ss0).

[...] socializagdo, participagdo dos pais, tendo em vista que ficam mais a vontade e moti-
vados no acompanhamento da vida escolar do filho(a). (P3, grifo nosso).

[..] possibilidade de o aluno ocupar um espago que ja era seu de direito, tornando-se,
assim, um cidadio ativo na sociedade. (P4, gtrifo nosso).

Os termos sublinhados “socializacao e participacao” remetem ao espago de acolhimento
com o intuito de evitar a segregacdo e o isolamento do PAEE sem qualquer tipo de preconceito,
principalmente na sala de aula. Dessa forma, percebe-se que a Educagao Especial de Maceid tem
conseguido algo benéfico, sim — a socializa¢ao —, mas a garantia da aprendizagem ¢ mais visivel nos
aspectos legais do que na implementagao das politicas nos espagos escolares, assim o direito cons-
titucional ndo tem sido efetivado. As criangas “ocupam espago”, “socializam”, os “pais partici-
pam”, mas continuam sem aprender.

A partir do beneficio mais elencado sobre o olhar da inclusdo escolar - socializagao -, os

participantes destacaram as mudangas que foram alcancadas na pratica pedagogica.

Busquei aprofundar minhas leituras com relagao a educagio especial, além de buscar de-
senvolver estratégias para que esses alunos fossem atendidos com dignidade, mesmo em
meio a falta de estrutura e pessoal da escola em que atuo. (P1, grifo nosso).

Mudou muita coisa, os planos de aula sdo mais flexiveis, aprendi a lidar melhor com as
diferencas no cotidiano. Rever minha atuagio profissional. (P2, grifo nosso).

Percebo que houve um avanco significativo com a presenga da intérprete de Libras na
sala de aula, pois ha um dialogo na organizagao do planejamento e nas atividades garan-
tindo a participagdo e aprendizagem da crianca. (P3, grifo nosso).
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[-..] uma maior cobranca na dire¢io/coordenacio de um Intérprete de Libras, momentos
de discussao com a turma sobre a importancia da inclusio. Acredito que o didlogo é
fundamental para que as praticas de discriminacdo no cotidiano sejam abolidas e o res-
peito e a interacdo prevaleca na sala de aula tornando um espago de aprendizagem para
todos (P4, grifo nosso, grifo nosso).

Ao analisar as falas anteriores, compreende-se que a pratica pedagogica dos profissionais
esta direcionada por uma abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa. Os relatos enfati-
zam que os planejamentos das a¢Oes praticas passaram por adaptagoes curriculares e os planos de
aula destacam-se como instrumento principal para flexibilizar atividades para as criangas refor-
¢ando a autonomia. Sendo assim, isso inclui uma demonstragao de iniciativa com o intuito de al-
cangar o fornecimento de assisténcia necessaria, apesar de que a luta ndo pode ser limitada na busca
da autonomia, ela é necessaria, porém a tonica da escola tem que ser o aprendizado dos alunos ¢ a
formacio continuada é o foco principal no processo de reflexdo e/ou socializacio das priticas
vivenciadas pelo professor, o qual podera avaliar e perceber as mudancas que podem ser realizadas
na organiza¢ao do ato de planejar.

Percebe-se que o didlogo é visto como primordial para mediar as relagoes interpessoais,
além disso, o papel dos gestores ¢ essencial na busca por mudangas, pois “[..] os gestores devem
mediar as inter-relacOes e interacOes para que ocorra um processo de ensino-aprendizagem inclu-
sivo e qualitativo, de forma que estejam sempre atentos a legislacao e as politicas publicas vigentes”
(AZEVEDO; CUNHA, 2008, p. 60). Logo, a equipe gestora precisa articular o processo da edu-
cagao inclusiva e oportunizar a integragao entre todos os envolvidos.

Em relagao as perspectivas, espera-se o desenvolvimento de estratégias, as quais podem
estar vinculadas a projetos na perspectiva da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, buscando
a garantia da aprendizagem dos alunos com diferentes tipos de deficiéncia seja auditiva, multipla,
fisica, intelectual, altas habilidades/superdotacio, cegueira, baixa visio, Sindrome de Rett, Sin-
drome de Asperger, Sindrome de Down, entre outras. Além disso, espera-se pelo ingresso de novos
docentes por meio de aprovagao em concurso publico e por uma politica de formagao continuada
aos docentes de toda a rede municipal com o olhar especifico para a educag¢ao especial, propondo,

a cada més, sugestoes de plano de acdo com atividades integradoras, dinamicas e ladicas.

Consideracoes Finais

O paradigma da Politica Nacional da Educac¢ao Especial na Perspectiva Inclusiva na socie-
dade brasileira é fundamentado no planejamento da garantia dos direitos humanos e na indissoci-
abilidade entre igualdade e diferenca. Desse modo, o processo histérico dentro desse contexto
mostra as lutas, os entraves e os avangos conquistados a partir dos aspectos legais, mas “[...] é valido
mencionar que os principios legais nao garantem a almejada educagao socialmente referenciada
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explicita nos documentos, pois os desafios perpassam a gestao e a formacao dos profissionais da
educacao” (BRZEZINSKI, 2014, p. 114).

Ao concordar com as afirmagoes de Brzezinski (2014) sobre o distanciamento entre a le-
gislacao e a efetividade das praticas nas escolas, o presente artigo buscou mostrar a promogao, os
obstaculos e as perspectivas da inclusdo escolar no ensino fundamental I a partir da percepgao dos
professores que estao no inicio da carreira docente na rede publica de ensino municipal da capital
alagoana. Diante das categorias — formagao inicial e formagao continuada -, o olhar foi direcionado
para analise dos questionarios respondidos por 4 (quatro) professores efetivos da secretaria muni-
cipal de educa¢iao de Maceid.

A anidlise dos dados mostrou que os professores com carreira docente iniciante veem a
inclusio escolar com avancos adquiridos a partir de aspectos legais, mas afirmam que a implemen-
tacdo, na pratica, torna-se distante da realidade, pois sdo varios os desafios no processo de ensino
e aprendizagem. Para uma melhor compreensio da vivéncia desses desafios, eles foram pontuados
como obstaculos, os quais se destacam nas limitagdes da formacio inicial e continuada, auséncia
de apoio pedagdgico e adaptagao de atividades a partir das deficiéncias das criangas. A promogao
esta explicita na garantia da acessibilidade ao cotidiano escolar, a qual se resume na interagao, par-
ticipagao e respeito, mas o componente principal, que é a aprendizagem, precisa de um olhar mais
significativo, pois o aluno com deficiéncia necessita da assisténcia técnica especializada para o seu
desenvolvimento integral, conforme esta posto nas politicas de educac¢ao especial.

As perspectivas estdao relacionadas a busca de um espaco de aprendizagem inclusivo com
praticas pedagogicas que atendam as especificidades de cada crianga, assim é almejada a realizagao
de concursos publicos; estratégias didatico-pedagogicas; projetos apresentando agoes inter e trans-
disciplinares e implementacao de salas de recursos multifuncionais em todas as escolas da rede para
diminuir as barreiras urbanisticas, atitudinais e tecnolégicas.

Torna-se importante mencionar que, mesmo apresentando a promo¢ao, os obstaculos, e as
perspectivas dos docentes no inicio da carreira, a presente pesquisa nao conseguiu apresentar todas
as demandas relacionadas ao inicio da carreira e a educagao especial. Mesmo assim, espera-se que
tenha contribuido para despertar o interesse sobre a tematica e suscitar outras investigagdes sobre
ensino publico da capital alagoana.

Portanto, a pesquisa trouxe alguns aspectos da realidade enfrentada no dia a dia nas insti-
tuicdes de ensino em Macei6 e deixou explicita a fragilidade na efetivagao da meta 4 do PNE, o
qual garante o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, bem como a

implementacdo das salas de recursos multifuncionais propostas na politica pablica do AEE.
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