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Resumo: A Educagio Especial objetiva ensinar alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, fornecer subsidios e diretrizes patra aprendizagem e, incluir estes alunos na escola
regular. Entretanto, como o professor pode ensinar estes estudantes com diferentes
especificidades? Este trabalho iniciou-se com a necessidade de ensinar estudantes que se
encontravam aquém do processo pedagogico numa sala de aula regular, criangas com autismo,
sindrome de Down, caracteristicas de dislexia, atraso cognitivo, dificuldades de aprendizagem
e comportamentos inadequados. Oito estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental
participaram em  diferentes anos letivos, com grandes dificuldades. Utlizando uma
metodologia especifica para a aprendizagem de leitura e escrita, com memorizagao a partir de
um grupo de palavras bésicas, os estudantes foram inseridos no processo de alfabetizagao.

Os resultados foram positivos, estudantes avancaram na aquisicio da leitura e escrita, alguns
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foram alfabetizados. Praticas especificas sio imprescindiveis para motivagio e aprendizagem
destes estudantes.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas; Leitura e escrita; Educagao Inclusiva.

Abstract: The Special Needs Education aims to teach students with Special and Diverse Edu-
cational Needs, provide subsidies and guidelines for learning and include these students at reg-
ular school. However, how could a teacher teach these students Who have different needs?
This task began because of the need for teaching students Who were away from the regular
classroom educational, autistic children, children with Down syndrome, students Who present
issue of dyslexia, delay in cognitive development, learning difficulties and inappropriate behav-
iour. Eight students in the 2nd year of primary education have taken partin different academic
years, with major difficulties. A specific methodology has been used for the reading and writing
development, using memorization technique from a group of basic words, and then the stu-
dents were included in the literacy process. The results were positive, students have presented
development at reading and writing skills, some of them were literate. Specific methods are
indispensable for these students learning and motivation.

Keywords: Pedagogical practices; Reading and writing; Inclusive education.

Introducao
educacdo no Brasil tem passado por grandes transformagdoes nos
ultimos tempos. Ha cerca de cem anos eram somente os filhos de
familias de classe economica favoravel que frequentavamas escolas e
esta situacdo nao se alterou nos dias atuais mesmo com as ag¢oes
governamentais para o ingresso de todas as criangas e adolescentes na

escola, segundo os dados estatisticos (BRASIL, 2015) 9% dos brasileiros sao
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analfabetos, isto é, 18 milhoes de brasileiros nao sabem ler e muitos dos que ingressam
no ensino regular nao o concluem, pois deixam os estudos para trabalhar.

As leis que regem a educagdo preconizam o acesso a escola como direito de
todos, conforme Art. 205 da Constituicao Federal e de acordo com o Art. 200,
paragrafo I, que designa “igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988). Entretanto nem mesmo com as devidas leis alguns estudantes
nao conseguem concluir a Educa¢io Basica no Brasil.

Para o acesso e a permanéncia de todas as criangas na escola sobreveio a
elaboracdo das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educa¢io Basica.
Esta regulamentac¢ao trouxe novas perspectivas para o estudante com Necessidades
Educacionais Especiais em consonancia coma Lei de Diretrizes e Base para a Educagao
Basica (BRASIL, 1994) em seu artigo 58°que “Entende-se por educa¢io especial, para
os efeitos desta Lei, a modalidade de educag¢io escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para estudantes portadores de necessidades especiais”.

A metodologia utilizada para ensinar a ler e escrever também tem sido
reestruturada, o que antes era concebido por meio da codifica¢dao e decodificagao, a
pattir dos estudos de leitura e escrita por meio da Psicogénese com estudos de Ferreiro &
Teberosky (1999), passou para uma concepgao de ensino voltada para como a crianga
aprende.

Todavia, nem mesmo essa concepgao trouxe resultados positivos para todos os
escolares da Educacao Basica Brasileira, pois ¢ grande o nimero de estudantes que
saem da escola sem ao menos compreender aquilo que estdaolendo, é o que revela os

exames nacionais como Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica/IDEB
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e Exame Nacional do Ensino Médio/ ENEM. No resultado do ENEM de 2015, foram
500 estudantes do Ensino Médio que tiraram zero na prova de redacao (IBGE, 2015).

A leitura faz com que o leitor utilize os textos em aprimoramento de si mesmo
(SOUZA, 2004). Aquele que 1é o faz com alguma intencao. A leitura é a atividade
fundamental desenvolvida pela escola (CAGLIARI, 1997), ela antecede a escrita, pois
se um estudante sabe escrever é porque aprendeu a ler, se escreve sem ler realiza um
ato mecanico de copia. Por meio da escrita as ideias sdo transmitidas, o conhecimento
¢ registrado e a sociedade através do conhecimento vai se transformando, criando,
adaptando e evoluindo. Entretanto, como ensinar a ler aquelas criangas que passam um
ano no Ensino Fundamental, isto é, os estudantes que frequentaramo 1° ano do Ensino
Fundamental e chegam ao 2° ano sem os dominios dos conteudos trabalhados no
1° anor Estes estudantes frequentaram a escola desde a Educa¢ao Infantil e seus
professores tém como base de ensinoas orientagoes no Referencial Curricular Nacional

para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998) em que se destaca:

Destacam-se os seguintes eixos de trabalho: Movimento, Artes visuais,
Musica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sodedade, Matematica. Estes
eixos foram eswlhidos por se constituirem em umaparcela significativa da
produdio ailtural humanaque amplia e entiquece as condigdes de insercao

das aiangas nasodedade. (grifo meu).

Pensando nestas criangas que chegam com conteudos aquém do esperado, sem

normas disciplinares e comportamentais para o desenvolvimento das competéncias e
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habilidades para o 2° ano do Ensino Fundamental, esta pratica pedagogica foi

elaborada.

Materiais e Métodos

Proposta tedrica

Esta pratica pedagdgica tem sua proposi¢ao nas teorias de aprendizagem
sociocognitiva (BANDURA, 1977) e teoria de autoeficaicia (BANDURA, 1986). O
estudo desenvolveu dinamicas de memorizagao e percepgao de que o estudante tema
sua capacidade de aprender. As atividades foram desenvolvidas de acordo com o nivel
de conhecimento e de caracteristicas pessoais de cada aluno recebidos em cada ano

escolar.

Participantes do estudo

Participaram deste estudo oito estudantes matriculados em uma escola de
Ensino Fundamental de um municipio do intetior do estado de Sio Paulo/Brasil.
Destes estudantes, dois deles tinham necessidades educacionais especificas, isto &,
possuiam quadro de transtornos ou sindromes. Um estudante com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), com 8 anos, estudante da rede pablica de ensino municipal e
atendido pela Associa¢io de Pais e Amigos dos Excepcionais/APAE no ano escolar
de 2012, atendido na escola na sala de recurso desde o 1° ano e, outro com 12 anos,
com sindrome de Down, matriculado no ano de 2013, advindo de escolas privadas do

municipio (frequentou de duas a quatro escolas privadas até a sua matricula na escola
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municipal em que iniciou o estudo), com passagem pela APAE e, ao ingressar nesta
classe do 2° ano passou a ser atendido na sala de recurso da escola. Dois estudantes no
ano de 2014, os dois com 7 anos, com caracteristicas de hiperatividade (um sendo
atendido na sala de recursos desde o 1° ano), desatentos, com comportamentos
“indisciplinados”. Duas estudantes no ano de 2015, uma com 7 anos, com
caractetisticas de dislexia e outra com 8 anos, extremamente agressiva e intolerante.
No ano de 2016, um estudante com 8 anos, repetente, com comportamentos
extremamente “sem limites” e outra estudante matriculada emagosto. Estes estudantes
nao adquiriram os requisitos minimos trabalhados no 1° ano como a escrita de seus
primeiros nomes, reconhecimento das letras do alfabeto nem mesmo das vogais, alguns
nao sabiam fazer os tracados das letras de forma, caixa alta e alguns ndo tinham
estrutura de organizacdo espacial no caderno. Os conteudos assimilados no 1° ano

pelos alunos deste estudo estdo descritos abaixo:

Quadro 1 - Dados pedagdgicos e comportamentos dos estudantes avaliados no ingresso ao 2°

ano do EF

Conhecimentos adquiridos no 1° ano do EF
Estudantes
2° Ano Lingua Comportamento/
Ano escolar Portuguesa Matematica Caracteristicas
. Linguagem oral repetida
Estudante L Forma sequénda ghagem o P
1 2012 Primeiro nome @ 10 (ecolalia), nao interage com
até 10.
0S Outros.
Copias de
Letras do .
Estudante Contagem de Reausa-se a realizar as
2013 alfabeto com i 3 .
2 numero até 10. atividades.
letra de forma
aixa alta
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Sem Irrequieto; desatento; sem
reconhedmeno | Nao reconhece os estimulo para a
Estudante de letras e nao numeros. Nao aprendizagem; gosta de
2014 . . . « » .
3 dominaa identificanem bater” com o lapis na
esarita de mesmo até 5. arteira; fazer barulhos com o
letras. pé etc
Esaita do . .
o Esaita de Rebelde (se recusa a seguir
Estudante primeiro nome § ,
2014 - nameros até 10. regras),desatento,
4 com abstengio i . ; .
Contagem até 100. | irrequieto, desinteressado.
de letras
Realiza copia Agressiva (se desentende com
Estudante 2015 om letras de Nao identifica os mlegas e se envolve com
5 forma (caixa nimeros até 5. violénda). E arente de
alta) atengio. Baixa autoestima.
N Desatenta, desestimulada,
Nio reconhece L. . - . P
Estudante Nao identifica nio tem interesse e “‘se
2015 as letras do . .
6 numeral. esquiva para realizar alguma
alfabeto . ,,
atividade”.
Gosta de 1ir dos wlegas, i
Nio reconhece sem motivos, ndo gosta de
as letras do . . realizar as atividades, pede
Estudante ~ Nio identifica P
2016 alfabeto, nao para a professora deixa-lo
7 numeral. -
sabe escrever o apenas fazer a cbpia dalousa
nome. e copiar as atividades das
fichas dos wlegas.
Esaita do o , .
S Disturbio fonolégic, atraso
fimeiro nome o
Estudante prt S i motor, laudo de defidénda
2016 e identifiagio | Contagem até 10. . .
8 intelectual, recebido em
das letras do
outubro de 2016.
alfabeto.
Fonte: A autora.
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Proposta de trabalho

Foram elaboradas fichas de trabalho com palavras simples de acordo com o
nivel de cada aluno ou de acordo com seu estereétipo (autista tinha fixag¢ao por botijao
de gas e fios).

Com todos os estudantes elaborou-se um esquema de memoriza¢io de um
grupo de palavras que foram trabalhadas e inseridas em diversas atividades similates e
mecanicas, sempre focando o reconhecimento das mesmas.

Os exercicios nas fichas de atividades eram simples e faceis de ser executados
como ligar a palavra ao seu nome, colorir a palavra da mesma cor da figura, levar a
figura ao seu nome por escolha de linhas tracadas, identificar as palavras trabalhadas
em caga-palavras e posteriormente reconhecer a palavra em frase, textos, escrever
espontaneamente (ditado) e colocar nome na figura.

Estas praticas foram e sdo inseridas apés um més ou dois de aula com as outras
criangas em estudo, com a aluna inserida no segundo semestre ja se inicioude imediato,
justificando a ndo compreensao das atividades propostas para a classe num todo, toda-
via para estes estudantes com necessidades educacionais ¢ oferecido um trabalho per-
sonalizado no atendimento e nas condutas de orientag¢ao especificas destas atividades.
Também se justifica pelo fato da baixa autoestima desses alunos que em alguns casos

refletia no comportamento de indisciplina e agressividade.

Cadernos de Pés-graduacdo, Sao Paulo, v.16,n. 1, p. 48-66, jan./jun. 2017.
55



(idemos

PRATICA PEDAGOGICA PARA LEITURA E ESCRITA: UMA CONCEPCAO INCLUSIVA

Resultados e discussiao

Nesta proposta, a aprendizagem ¢, essencialmente, uma atividade de
reconhecimento de letras, sons e palavras, permitindo que condutas e fatos ambientais

possam ser transformados em caracteristicas que servem como orienta¢ao de agao.

O estudante 1 passou a identificar palavras e escrever um grupo de quatro a
cinco de acordo com sua fixacdo (foi transferido de municipio em julho, nio
retornando no segundo semestre), desenvolveu dialogo com a professora e em sua
avaliacdo pelos profissionais da saude recebeu em seu diagnéstico/relatorio
desenvolvimento na linguagem oral durante os meses trabalhados.

Com dois meses de aula (um bimestre), de estudo e aplicagao das atividades, o
estudante 2 passoua reconhecer as palavras, favorecendo a sua autoestima, a autoestima
da familia que passou a se envolver mais no processo escolar oferecendo momentos de
leitura para o aluno. No final do ano letivo, o aluno ja se encontrava mais participativo,
lendo varios grupos de palavras e identificando as palavras inseridas num texto
elaborado para o trabalho com ele. Apds o primeiro bimestre dos anos letivos de 2014
o estudante atendido na sala de recursos e com o outro “rebelde”, ambos com muita
defasagem, e com asduas estudantes (umaja em atendimento na sala de recursos desde
o 1°ano, a outra inserida no segundo ano) do ano escolar de 2015 realizou-se 0 mesmo
procedimento: a memorizacao de grupos de palavras. Em ambos os casos, o
desenvolvimento foi positivo, tirando essas criangas do “rétulo” de incapazes perante

aos colegas, escola e sua familia, alémde favorecer o relacionamento entre o grupo, isto
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¢, uma dessas criangas era extremamente agressiva, reflexo de sua condigdo como
“incapaz”, sendo aceita no grupo apods se sentir “importante, capaz ¢ amiga”.

De acordo com Nunes et al (2003) aprender a ler e escrever no processo de
alfabetiza¢ao demanda habilidades das criancas que nao estavamemseu cotidiano, uma
tarefa dificil para elas e com novos desafios em rela¢iao ao conhecimento da linguagem.
Se para todas as criancas aprender a ler é desafiador e complexo, para as crian¢as com
disturbios e dificuldades esta aquisi¢do pode ser mais drastica e sofrivel devido ao fato
de suas limita¢Ses perante o processo, necessitando de atividades que estejam em seu

nfvel de compreensao.

Uma das estudantes do ano de 2015, ap6s a memorizagao dos grupos com
atividades em textos elaborados para este trabalho reconhecia apenas as palavras
memorizadas, no entanto a partir do 3° bimestre deste referido ano escolar passou a ler
e escrever e com esta habilidade o seu interesse pela leitura de livros passou a ser
constante, o que antes era motivo para dispersar e distrair passou a ser motivador. As
atividades passarama ser prazerosas, ela apreciava tudo em melhoramento de si mesma
e estava feliz.

Todos estudantes precisam de um atendimento diferenciado, pois eles nao sio
iguais e possuem caracteristicas proprias, como por exemplo as criangas com dislexia,
elas tém dificuldade em reconhecer precisamente palavras e compreender o processo
de decodificagao. Numa sala de aula com alguns estudantes com dificuldades e sem
diagnéstico, apresentando déficits no processo de alfabetizagio, este atendimento
diferenciado torna-se especifico, isto ¢, parte da necessidade destes estudantes.

O estudante do ano de 2016 nao tinha interesse nenhum, ele queria apenas
copiar as atividades da lousa ou, quando as atividades eram em livros ou fichas, fazia a
copia de um colega, nao tinha interesse em pensar e compreender, era irrequieto. Com

paciéncia, determina¢ao, auxilio, atencdo e com tarefas bem simples como apenas
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pintar realizando a associa¢do da imagem e palavra, ele foi adquirindo seguranca e
passou a se interessar, ele pedia para passar as atividades para fazer em casa, “mas que
eu saiba fazer sozinho”, ele dizia. Ele foi alfabetizado, 1é com dominio, seu
comportamento na escola passou a ser dentro dos padroes que se esperam para o bom
rendimento do estudante e disciplina no ambiente escolar.

A estudante recebida em agosto passou a realizar as atividades elaboradas com
a estratégia de memorizagao e com muito interesse, determina¢ao e apoio da familia,
destacou-se rapidamente, foi alfabetizada e sentia-se muito feliz e comprometida.

Bandura (1986) adota o principio do autodesenvolvimento, da adaptacao e mu-
danca, isto significa que todos sao capazes de serem agentes do préprio funcionamento
de acordo com as circunstancias da vida de modo intencional. Segundo este principio
as pessoas sao capazes de se organizarem, serem reguladas e autorreflexivas de acordo
com as condi¢des que estdo em seu meio.

Os estudantes em estudo necessitavam de mudanca devido ao fato de se en-
contrarem alheios ao processo, estavam muito aquém em nivel cognitivo comparado
ao rendimento dos outros estudantes cabendo uma agao reguladora para que pudessem
desenvolver e adquirirem uma autoconfianca.

O quadro a seguir ilustra os resultados.

Quadro 2 - Dados pedagdgicos e comportamentos dos estudantes ao final do 2° ano do EF.
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Conhecimentos adquiridos no 2° ano do EF

Comportamento

Lingua Portuguesa Matematica
Estudante Nome completo, leitura e Numeros até 20 Realiza didlogo com a
1 esaitas de palavras espedficas professora (requisita
de sua fixagio (estere6tipo). que a professora leia
Equipe da APAE avaliou rétulos para ele) e com
avango na linguagem oral. os amigos. Algumas
vezes consegue
interagir com os
olegas em
brincadeiras.
Estudante | Primeiro nome; leitura e escrita | Escaita de Numeros até Interage. Realiza as
2 de grupo de palavras simples 10 e contagem até 20. atividades propostas,
trabalhadas com letra de forma- | Adigio e subtragio com | identifica palavras em
aixa alta; reonhedmento em reaursos de imagens e ambientes sodais
textos de algumas palavras material. (Reconhece a leitura a
simples. suavolta). Esta mais
envolvido no proaesso.
Estudante Organizagio espadal no Esaita de Numeros até Esta concentrado.
3 aderno. Esaita do primeiro 10 e contagem até 50. Realiza atividades
nome; leitura e esatita de Adigio e subtragio com enviadas para casa.
palavras simples do grupo e reaursos de imagens. Interage com a
outras por assodagio de letras dindmica dasala de
e silabas ja vistas nos grupos. aula envolvendo na
Interage oralmente nas aprendizagem. Tem
interpretagdes € compreensio necessidade de aarinho
de textos trabalhados no e atengio.
wletivo. Sabe opinar,
identificar prindpais
personagens de um texto.
Estudante Organizagio espadal no Contagem até 1000. Concentra-se,
4 aderno. Esaita do primeiro Esaita espontinea até partidpa, interage.
nome com letra cursiva e nome | 300 com algarismos e | Envolve nas atividades
completo com abstengio de por extenso até cem com prazer. Obedece ¢
letras nos sobrenomes; leitura e | (com abstengio ou troa | gosta de aprender. E
escita de palavras simples do de letras em alguns arinhoso.
grupo e outras por assodagio numeros). Resolve
de letras e silabas ja vistas nos problemas de adigio,
grupos. Leitura de frases. subtracio, multiplicagio
Rétulos. e divisdo com
desenvoltura. Realiza
claalo mental.
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Estudante | Escaeve o primeiro nome com Conta, identifica e Interage com os
5 propriedade, um sobrenome escreve Os numerais até legas. Auxilia.
com abstencio de uma letra. & | 5. Conta até 10. Realiza Recebe auxilio dos
e esaeve algumas palavras de | cllaulos com autonomia legas.
ada grupo. Identifica as com material ou Envolve em brigas
palavras trabalhadas em texto. desenhos (até total 9). somente quando a
Realiza cilailos com professora falta
total adma de dez com (quando esta com
apoio de um auxiliar. outra professora). E
arinhosa e predsa de
atrinho e atendo.
Estudante | Estaalfabetizada. I& pequenos Realiza cilailos de Concentra-se. Sabe se
6 textos com apoio (pois tem adigio e subtragio organizar com o
dificuldades em algumas silabas (algoritmo). Realiza material (antes nio
complexas). Esaeve o nome | situagdes problema com conseguia); Realiza
completo (em algumas vezes, o auxilio de desenhos todas as atividades
nome inteiro espelhado). tanto de adicio, solidtadas e se termina
Esaeve palavras simples com | subtragio, multiplicagio solidta
autonomia. e divisao. Escreve e outra. Gosta de
identifica numeros até aprender.
20. Conta até 50
Estudante Esaeve o nome completo. Realiza cilailos de
7

Estudante

Estalendo e esaevendo

palavras simples. Realiza a
esaita de palavras simples com
normatizagio ortografia e
esaeve palavras complexas
com alguns erros ortograficos.

adiio e subtragio
(algoritmo) com

autonomia. Reconhece ¢
escreve com algarismos

numeros 50. Resolve
situagio problemas
mentalmente com
clailos simples e
resultados até 20.

Estid concentrado.
Atento. Realiza as
atividades propostas,
corresponde a0
processo. Possui
autonomia de
comportamento nos
ambientes da esola. E
solidto. Esta

feliz e gosta quando

8

Estalendo e esarevendo.
Realiza escita de palavras
simples com autonomia,
escreve palavras complexas
com abstengio de algumas
letras ou troca de letras.

Realiza cilaulos com

apoio. Identifia e conta

numerais até 100.

“aprende e acerta”.
Realiza as atividades
com determinagio.
As tarefas enviadas
para casa no aderno

de tarefas, quando sao

passadas para semana
toda, realiza todas num
Unico dia, necessitando
sempre de mais
atividades. Estd muito
feliz.

Partidpa dos
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momentos culturais
com muita satisfagio e
“ama” daneat,
superando o défidt no
desenvolvimento
motot.

Fonte: A autora.

O curriculo MOREIRA E CANDAU, 2007, p. 18) trabalhado numano escolar
se reporta a “‘experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em
meio a relagdes sociais, e que contribuem para a constru¢ao das identidades de
nossos/as estudantes”. Ao trabalhar com a memoriza¢ao do grupo de palavras o que
se esperava era o avango do escolar tendo em vista a sua identidade, com o objetivo de
realizar progresso na aprendizagem dentro da leitura e escrita, a fim de contribuir com
as relagoes sociais elevando a sua autoestima como um estudante capaz de aprender.

Alguns estudos relatam a importancia da memoria de trabalho e atengao para
aprendizagem (SWANSON, 1994; WANG & GATHERCOLE, 2013) sendo
imprescindivel verificar o impacto dela em criangas com dificuldades de aprendizagem
principalmente em estudantes sem diagnostico especifico.

Estes estudantes com dificuldades podem ficar alheios ao processo de
aprendizagem, devido a dinamica da sala de aula, o professor precisa atender a todas as
demandas existentes e, talvez nao consiga suprir as necessidades destas criangas, isto &,
o professor tem que dar conta de todos os conteddos, tarefas extracurriculares
burocraticas e alguns com jornadas de trabalho em duas ou trés escolas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 5) tém como um dos
objetivos “criar condi¢des, nas escolas, que permitam a0s NOSSOS jOVENS ter acesso ao

conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios
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ao exercicio da cidadania” e esta estratégia foi facilitadora para atender a diversidade de
alunos.

Com a identificagdao das palavras dos grupos, os estudantes 3 e 4 passaram a
realizar as atividades elaboradas porque tinham sentido para eles, estavam dentro de
sua capacidade cognitiva de assimila¢ao e com isso os comportamentos de desatengao
e hiperatividade continuos deixaram de acontecer.

Outro aspecto muito importante sao leitores com aquisi¢ao de sentidos, isto é
imprescindivel no processo educacional, contudo, todos necessitamde prognosticos de
esperanc¢a cabendoaos professores proporem possibilidades de inclusio de acordo com
as especificidades de cada crianca. Os estudantes com defasagem de aprendizagem
precisam de um olhar diferenciado, atencdo e encorajamento para que possam
desenvolver a leitura minima necessaria. E isto demanda tempo e dedicagio do
professor.

Neste sentido, o professor necessita servalorizado pela dedicag¢ao na elaboragao
de diversas estratégias para que possa atender a toda demanda exigida numa sala de
aula, visto que a inclusao tem que ocorrer de forma integral, isto ¢, acesso, qualidade,
formacao e aceitacao na diversidade como na condigao particular de cada um.

Sendo assim, professor, escola e familias corroboram para uma sociedade real-

mente emancipadora.

Consideracdes finais

Os resultados mostram a importancia das atividades regulares, sistematicas e

diversificadas com o mesmo grupo de palavras, pois trazem seguranca e crenga na
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capacidade de aprender para estudantes com necessidades educacionais especiais, com
distdarbios ou transtornos especificos e que apresentam defasagens de aprendizagem.

Com essa estratégia com grupos de palavras para memorizagao, os incentivos
foram direcionados e trouxeram beneficios muito importantes, pois estimularam o
estudante para um aprimoramento na sua capacidade de aprender.

Esta perspectiva de trabalho com principios da teoria da autoeficacia trouxe
possibilidades e valorizacdao para estes estudantes que se encontravam aquém do
processo.

Com a interagao na realizag¢do das atividades e com novo olhar dos colegas, que
viam suas capacidades, o autodesenvolvimento dos estudantes foi se aprimorando com
a mudangca e adaptacdo ao seu nivel de desenvolvimento cognitivo.

Nessa perspectiva, o olhar e zelo do professor em buscar e realizar um trabalho
diferenciado de acordo com sua realidade traz esperangas e empoderamento para essas
criancas oferecendo a sociedade um trabalho eficiente e eficaz. Essa atitude ¢

fundamental no legado do trabalho do professor.

Cadernos de Pés-graduacdo, Sao Paulo, v.16,n. 1, p. 48-66, jan./jun. 2017.
63



(idemos

PRATICA PEDAGOGICA PARA LEITURA E ESCRITA: UMA CONCEPCAO INCLUSIVA

Referéncias:

BANDURA, A. Social learning theory. Englewood Cliffs, N. ].: Prentice-Hall, 1977.
BANDURA, A. Social foundations of thought & action: A social cognitive
theory. New Jersey: Prentice-Hall, 1986.

BRASIL. Instituto  Brasileiro de  Geografia ¢ Estatistica. Disponivel em

t/base-de-dados/metadados/inep/exame-nacional-para-

certificacao- de-competencias-de-jovens-e-adultos-enceeja> acesso em 07 /jul.2015.

TOKARNIA, M. Mais de 500 mil estudantes zeraram redagio do Enem 2014. ECB
Agencia BRASIL. Constitui¢ao (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF:

Senado, 1988.

BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Secretaria de Educagao Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educagio infantil / Ministério da Educacao e do

Desporto, Secretaria de Educacio Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Indice de Desenvolvimento do Ensino Basico. INEP. Disponivel em<

http://ideb.inep.gov.br/> Acesso em 13 de maio de 2016.

BRASIL. Exame Nacional do Ensino Médio. INEP.< Disponivel em:

http: ortal.inep.gov.br/web/enem> Acesso em13 de maio de 2016.

Cadernos de Pés-graduacio, Sao Paulo, v.16,n. 1, p. 48-66,jan./jun.2017.

64


http://ces.ibge.gov.br/pt/base-de-dados/metadados/inep/exame-nacional-para-certificacao-%20de-competencias-de-jovens-e-adultos-encceja%3e%20acesso
http://ces.ibge.gov.br/pt/base-de-dados/metadados/inep/exame-nacional-para-certificacao-%20de-competencias-de-jovens-e-adultos-encceja%3e%20acesso
http://ideb.inep.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/web/enem

SANTOS,M. A. G.

BRASIL. Secretaria de Educagio Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:

introdugio aos pardmetros curriculares nacionais. MEC/SEF, 1998. p 8.

CAGLIARL, L. C. Alfabetizagio e Linguistica. 10* ed. Sao Paulo: Scipione, 1997.

FERREIRO, E. TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.

MOREIRA, A. F. B., CANDAU, V. M. Curriculo, conbecimento e cultura In:
BEAUCHAMP, J. (Org.) Indagagoes sobre curriculo. Brasilia: Ministério da Educagao,
Secretaria de Educac¢ao Basica, 2007. p. 18.

NUNES, T.; BUARQUE, L.; BRYANT, P. Dificuldades na Aprendizagen da

leitura: teoria e pritica. 5* Ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.

SWANSON, HL. Short-Term Memory and Working Memory: do both contribute to onr
understanding of acadenric achievement in children and adults with learning disabilities? Journal of

Learning disabilities, 1994; 27: 34-50.

WANG, S., GATHERCOLE S. E. Working memory deficits in children with reading
difficulties: memory span and dual task coordination. Journal of Experimental Child
Psychology. V.115, 2013. p.188-197 .

Cadernos de Pés-graduacdo, Sao Paulo, v.16,n. 1, p. 48-66, jan./jun. 2017.

65



Cadernos

de pds-graduagds 3 , -
PRATICA PEDAGOGICA PARA LEITURA E ESCRITA: UMA CONCEPCAO INCLUSIVA

recebido em 21 jan. 2017 / aprovado em 20 jun. 2017
Para referenciar este texto:

SANTOS, M. A. G. Pratiaa pedagbgica para leitura e escrita: uma concep¢ao indusiva. Cadernos de
pdsgraduacao, Sio Paulo, v. 16, n.1, p. 48-66, jan./jun. 2017.

Cadernos de Pés-graduacio, Sao Paulo, v.16,n. 1, p. 48-66,jan./jun.2017.

66



