Dialogia

https://doi.org/10.5585/n39.2021.20626
Recebido em: 15 ago. 2021 — Aprovado em: 29 set. 2021

’.] Check for updates

Visitando memorias, descobrindo sentidos — a escuta de egressos
do programa curumim do sesc

Visiting memories, discovering meanings — listening to former participants
of the sesc curumim program

7 silvio Luiz da Costa

Doutor em Educacio

Universidade de Taubaté - UNITAU
Taubaté, SP - Brasil
silvio.lcosta@unitau.br

< Cleusa Vieira da Costa

Mestre em Educacio

Universidade de Taubaté - UNITAU
Taubaté, SP - Brasil
cleusaviciradacosta@gmail.com

< Tayna Meireles de Morais
Graduada em Pedagogia
Universidade de Taubaté - UNITAU
Taubaté, SP - Brasil
meirelestaynall@gmail.com

Resumo: Este artigo é decotrente de uma pesquisa mais ampla sobre a educacio nio formal e objetiva refletir sobre as implicacoes e as
contribui¢des da patticipa¢do em outros espagos de educacio na vida dos sujeitos, inclusive em sua trajetdria escolar. A pesquisa foi realizada
com egtressos do Programa Curumim do Sesc e constituiu-se de uma abordagem qualitativa, de natureza exploratdria, assentada teoricamente
nos estudos de Gadotti (2005), Gohn (2006) e Bourdieu (2003a, 2003b). As falas dos egtressos foram analisadas com base na andlise de conteidos
proposta por Bardin (2011), organizando-se em categorias os temas recorrentes, o que permitiu identificar a significincia da participacdo dos
sujeitos em espagos de educagio nio formal e suas repercussdes na valoriza¢io da vida escolar, na preparacio para os desafios e decisGes da
vida adulta e na insercdo na comunidade.

Palavras chave: educagio ndo formal; programa curumim; formagio do sujeito; memorias.

Abstract: This article is the result of a broader research on non-formal education and it aims to reflect on the implications and contributions
of participation in other educational spaces in the lives of subjects, including their school trajectory. The research was carried out with former
participants of the Sesc Curumim Program and it consisted of a qualitative approach, of an exploratory nature, theoretically based on studies by
Gadotti (2005), Gohn (2006) and Bourdieu (2003a, 2003b). The speeches of the former participants were analyzed based on the content analysis
proposed by Bardin (2011), organizing the recurrent themes into categories, which allowed us to identify the significance of the subjects’
participation in non-formal education spaces and its repercussions on valuing school life, preparation for the challenges and decisions of
adulthood and inclusion in the community.
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A educagio em todo lugar

A educagio acontece em diferentes tempos e espacos a partir das muitas relagSes
estabelecidas com o meio e com os outros. Encontramo-nos em constante processo educativo,
somos educados e reeducados a todo momento. Como afirma Brandao (1986, p. 7), “ninguém
escapa da educac¢ao”, o que nos leva a refletir que nao ha uma unica forma de educar, tornando
mais apropriado o uso do termo “educac¢oes”. A educagao espelha os valores de uma sociedade e
ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, “cla ajuda a cria-los, através de passar de uns
para os outros o saber que os constitui e legitima” (BRANDAO, 1986, p. 11). Todo grupo busca
formar pessoas, e cada um deles ¢ motivado por perspectivas proprias do contexto em que esta
inserido, projetando modos de ser e agir e de reconhecimento de si e do outro.

Ao considerarmos a educagao em sua pluralidade, ampliamos a percepgao sobre seu papel
na sociedade. Os significados atribuidos a educacao sao nutridos pelo modo de vida e valores de
cada povo; assim, a educacio pode atender diferentemente as necessidades de cada grupo.
Constantemente, ao redor do mundo, a educagao foi — e ainda ¢ — compreendida como meio para
superacao de conflitos e dificuldades. Ha sempre algo para ser feito, ou um “que fazer”.

Para Freire (2013), essa consciéncia do inacabamento traz a possibilidade de ir além dele,
com a consciéncia do individuo sobre si mesmo e a sua condi¢ao. Ou seja, considerando que somos
seres inacabados e condicionados, e que estamos em permanente processo de desenvolvimento,
atribui-se a educacdo o oficio da constru¢do da humanidade. Inacabados, pois estamos em
constante construcao e reconstrucdo de valores, aprendizados, atitudes. Condicionados, porque ha
uma educagdo que carrega tanto este potencial de inovagio e transformagao como também de
reprodugao ou acomodagao social.

Desse modo, compreendemos que a educagao nao é neutra, uma vez que corresponde as
expectativas de um modelo de ser e viver. Mas também nio é imutavel, visto que é um processo
que possibilita transformagoes na sociedade, consistindo numa busca continua pela formacao
humana.

Nesse contexto, esta posta a questio do direito social a educagdo, que é “sempre
proclamado como prioridade, mas nem sempre cumprido e garantido na pratica” (GADOTTI,
2005, p. 1). Esse direito social parte de uma visdo que compreende a totalidade de uma sociedade
democratica, ultrapassando a concepgao individualista e concebendo que determinados direitos sao
inerentes a todos, e ndao a determinados individuos ou grupos, compreensio essa que reconhece a

relevancia da educagao para uma sociedade mais justa.
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O reconhecimento da educagao como um direito aponta para o que ela pode significar na
vida das pessoas, tendo em vista que inclui e exclui. Quando esse direito é negado, prejudica-se o
exercicio pleno da cidadania. Ou seja, ao negar o direito a educagao, dificulta-se também o acesso
a outros direitos, nao reconhecendo o individuo enquanto cidaddao. Sendo assim, salienta-se a
necessidade de valorizagao do direito a educagdo para a conscientizagao e a garantia de outros
direitos.

Trata-se de um direito que por vezes foi associado meramente ao ensino obrigatério e
gratuito, o que reconhecemos como “Educa¢ao Basica”. Essa concep¢ao convida-nos a retomar
Brandao (1986, p. 16), quando este afirma que “a educacio existe sob tantas formas e ¢ praticada
em situagOes tao diferentes, que algumas vezes parece ser invisivel, a nao ser nos lugares onde
pendura alguma placa na porta com o seu nome”. Nessa dire¢ao, cabe ressaltar que a realizagao do
direito a educac¢do nao ¢ uma prerrogativa apenas da escola, pois a educacio acontece em diferentes
cenarios. Aprendemos nos mais diferentes ambientes. Alids, Gadotti (2005, p. 1) sumariza que o
“direito a educagao ¢, sobretudo, o direito de aprender”. Conscientes disso, podemos acrescentar
que nao apenas passamos pelos espacos, mas aprendemos com eles e neles.

Considerando o potencial educativo dos espagos e admitindo as diferentes modalidades de
educacio, os esforcos deste texto consistem, inicialmente, no reconhecimento da educacao nio
formal e sua relevancia no processo formativo dos sujeitos. Nesse sentido, este estudo focalizou
egressos do Programa Curumim do Servigo Social do Comércio (Sesc), com a pretensao de revisitar
suas memorias e, por meio delas, investigar o papel desempenhado por esse espaco de educagiao
no processo formativo de seus participantes. Assim, pretende-se, partindo-se da voz daqueles que
passaram pelo Programa Curumim, refletir sobre a significancia da participagdo em espagos de
educacdo nio escolares e suas contribuicdes para a vida dos sujeitos, inclusive em sua trajetoria

escolat.

Descortinando educagdes

Compreender a educagao em sua abrangéncia supée o reconhecimento de suas diferentes
modalidades: a educagdo nao formal, a educagiao informal e a educagdo formal. Apesar das
distingdes que se possa estabelecer, nao ha um modo unico de elas acontecerem e todas repercutem
na formagao dos sujeitos.

A modalidade certamente mais reconhecida é a educagao formal, a que se refere a educagio
escolar. No Brasil a legislacio determina que criangas e adolescentes passem aproximadamente 14

anos dentro da escola, o que torna a institui¢ao referéncia para os cidadaos. Essa modalidade formal
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tem por objetivo, segundo Gohn (20006), o ensino-aprendizagem de saberes e conteudos

previamente demarcados e historicamente sistematizados. Nas palavras da pesquisadora:

A educagao formal requer tempo, local especifico, pessoal especializado, organizacio de
varios tipos (inclusive a curricular), sistematizacdo sequencial das atividades,
disciplinamento, regulamentos e leis, 6rgaos superiores etc. Ela tem carater metddico e,
usualmente, divide-se pot idade/classe de conhecimento. (GOHN, 2006, p. 30).

Essa concep¢ao demonstra caracteristicas que estao presentes na educagao formal, porém,
nao siao exclusivas da modalidade. A escola ¢ a principal instituicdo em que ocorre a educagao
formal, entretanto, a formacao do individuo conta com a influéncia de outros espagos ou
institui¢oes. “Todas as situagOes entre pessoas, € entre pessoas € a natureza — situagdes sempre
mediadas pelas regras, simbolos e valores da cultura do grupo — tém, em menor ou maior escala a
sua dimensio pedagdgica” (BRANDAO, 1986, p. 20). Nessa perspectiva, reconhecemos as
caracteristicas que definem a educagao formal, mas realgamos sua presenca em outras instituicoes,
além da escolar, uma vez que “toda educagio ¢, de certa forma, educacao formal, no sentido de ser
intencional, mas o cenario pode ser diferente” (GADOTTTI, 2005, p. 2).

Ja a educacio informal ¢ a primeira forma de educagao com que entramos em contato,
sendo frequentemente associada a familia. F aquela que acontece no cotidiano, caracterizada pelas
individualidades de cada grupo e por suas crengas, valores, concep¢oes, habitos. Ela ocorre
espontaneamente no decorrer da vida, entre familiares, amigos, manifestagoes religiosas, culturais,
visitas a museus, teatros, leituras de livros, entre outros. Nessa modalidade todos podem ser
responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem, o que pode acontecer intencionalmente ou
nao.

A educacio informal tem seus espagos educativos demarcados por referéncias de
nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia etc. A casa onde se mora, a rua, o

bairro, o condominio, o clube que se frequente, a igreja ou o local de culto a que se
vincula sua crenga religiosa, o local onde se nasceu etc. (GOHN, 20006, p. 29).

A educagao informal ocorre durante o processo de socializagdo, no qual os individuos
relacionam-se com o ensino-aprendizado conduzido por seus “valores e culturas proprias, de
pertencimento e sentimentos herdados” (GOHN, 2006, p. 28). Isso demonstra que, comumente,
o processo de ensino-aprendizagem dos individuos estara vinculado e delimitado ao universo de
seus pares, com as relagoes pautadas a partir de seus gostos, preferéncias, habitos e, até mesmo,
pertencimentos herdados.

Por fim, quando falamos em educa¢io nio formal, deparamo-nos com divergéncias

terminolégicas. Isso porque ha autores que a reconhecem como parte da educagdo informal e
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outros que descortinam as especificidades de cada uma dessas modalidades. Segundo Marandino
(2017), autores de lingua inglesa empregam termos voltados para a compreensao de educagio
informal e nao formal como uma tnica modalidade, enquanto autores de lingua portuguesa, grande
parte das vezes, dividem essas modalidades.

Ainda de acordo com a pesquisadora, em paises latino-americanos, ¢ comum a divisao da
educacio em formal, nao formal e informal, o que se deve aos contextos que afetaram a educagao
a partir da década de 60, onde se passou a procurar uma formacao politica do individuo — um
processo que ocortia nas organizagoes e espagos das comunidades, tais como igrejas, sindicatos e
associacoes de moradores. Nesse contexto, no Brasil a educacao nio formal, quando tinha
visibilidade, era ainda associada a programas e campanhas de educacio de jovens e adultos.
Contudo, esse cenario comeca a se alterar nos anos 90, com as mudanc¢as na economia, na
sociedade e no mundo do trabalho.

A educagao nio formal ¢ “aquela que se aprende ‘no mundo da vida’, via os processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e agdes coletivos cotidianas”
(GOHN, 2000, p. 28). Essa modalidade transcorre a partir de situa¢oes reais e interativas, que sao
marcadas pela intencionalidade de trocas de saberes e experiéncias decorrentes de necessidades e
interesses de cada grupo; assim, suas diretrizes sio moldadas pela coletividade. Nos espagos de
educagdo nao formal, procura-se oferecer formagao politica e sociocultural, reconhecendo a
indispensabilidade da formacao integral dos individuos.

Ao destacar as caracteristicas das modalidades da educag¢io, ndo buscamos a segmentagao
delas, e sim a complementacao. Essas delimitacdes devem ser consideradas como caracteristicas
meramente didaticas, para uma melhor compreensio de cada modalidade. Porém, para se

reconhecer uma modalidade, é preciso saber quem e como se esta atuando nela.

Dessa forma, um museu, por exemplo, poderia ser nomeado como um espaco de
educacido nio formal quando o pensamos como uma institui¢do que possui um projeto
estruturado e com um determinado conteudo programatico e, em especial, com
intencionalidades educativas determinadas. Contudo, sob o olhar do publico, poderiamos
considera-lo, por exemplo, como educagio formal, quando alunos o visitam com uma
atividade totalmente estruturada por sua escola, buscando um aprofundamento em um
determinado conteddo especifico. E podemos, ainda sob o olhar do publico, imagina-lo
como educacio informal, ao pensarmos em um visitante que procura um museu para
uma experiéncia de fruicdo e entretenimento em um final-de-semana com seus amigos

ou familiares. (MARANDINO, 2017, p. 813).

O significativo é que, independentemente da forma pela qual o individuo realiza a sua
experiéncia de educagiao em espagos nao escolares, como, por exemplo, a visita a um museu, ela
repercute em seu processo formativo. Essa compreensao encontra eco nas reflexoes de Bourdieu

(2003b). Para ele, os individuos sio socialmente constituidos e, por isso, nio podem ser
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interpretados somente por um viés das escolhas, preferéncias e agdes individuais. Pensar assim iria
reduzi-los a seres isolados, e nao seres que afetam e sao afetados pela sociedade.

Nessa dire¢ao, quando a crianga ou o adolescente participa em outros espagos, que nao o
escolar, ela amplia a sua rede de relagoes, conhece outras pessoas e lugares, participa de outras
atividades e amplia o seu repertério. Esse movimento do sujeito contribui para a “extensao da rede
de relagdes”, tendo como efeito nao apenas uma ampliacao do seu capital social, mas também dos
modos de dispo-lo a seu favor. Ou seja, ter a posse de um dado capital e ser capaz de mobiliza-lo.
Conhecer pessoas, institui¢oes e aciona-las da melhor maneira em funcao de suas necessidades.

Ainda seguindo Bourdieu (20032), os individuos carregam bagagens sociais e culturais
diferenciadas, e estas podem tornar as condi¢des mais ou menos favoraveis no meio em que estao.
Trazendo essa contribuicao de Bourdieu para o campo da educag¢ao, Nogueira e Nogueira (2002,
p. 21) comentam que: “Essa bagagem inclui, por um lado, certos componentes objetivos, externos
ao individuo, e que podem ser postos a servico do sucesso escolar”. Ou seja, sao elementos
dimensionados para além do individuo e que podem contribuir para o sucesso escolat.

Inserindo-se nessa perspectiva de reconhecimento e valorizacdo da participagio do
individuo em espagos de educacio nido formal, das implicagdes desse movimento no seu
desenvolvimento, com repercussdes na sua trajetéria escolar, este estudo direciona-se para uma

escuta dos egressos do Programa Curumim do Sesc.

Programa Curumim: um espago de educagiao

O Programa Curumim é um programa de educacdo niao formal que visa a formacao integral
de criangas de 7 a 12 anos, atendendo prioritariamente criangas de familias de comerciarios e de
baixa renda, provenientes, em sua maioria, da regiao circunvizinha a unidade do Sesc. Ele surge na
década de 80, em um movimento do Sesc Sao Paulo e de muitas outras instituicdes sociais, como
resposta a um contexto de profunda crise social, perscrutando alternativas de transformagao,
principalmente junto a criangas e adolescentes. Concretamente, sao oferecidas para esse publico,
no contraturno do periodo escolar, atividades permanentes, de terca a sexta-feira.

O langamento oficial do Programa Curumim ocorreu em 2 de agosto de 1987, no atual Sesc
Pompeia, e consistiu em um grande evento de inaugura¢ao que contou com a participacao de cerca
de 6 mil criangas (OIENO; FERREIRA, 2015). Em seguida, o Programa foi implantado nas
unidades de Carmo, Santos, Campinas, Piracicaba e Bauru. Atualmente, o Programa esta em
funcionamento em 33 unidades do Sesc. Em Taubaté, o Sesc ja atuava desde 1948, e sua unidade

atual fol inaugurada em 1988, juntamente com a implantagao do Programa Curumim.
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O Programa Curumim foi dimensionado de acordo com o contexto local. Ou seja, cada
unidade foi orientada a elaborar seus projetos de forma a pautd-los em “‘suas proéprias
caracteristicas, tais como o perfil do publico, as competéncias das equipes, 0s equipamentos, as
instalagdes e os recursos disponiveis” (OIENO; FERREIRA, 2015, p. 25), o que favoreceu a
autonomia, ja existente nas unidades, e possibilitou que o Programa Curumim acompanhasse as

mudangas dos contextos em que seu publico estava inserido.

Desde o inicio de suas atividades, em 1987, o Programa Curumim busca contribuir para
a educacdo e o desenvolvimento integral das criancas participantes. Para isso, oferece

acesso a um conjunto de vivéncias diversificadas de manifestaces culturais, a fim de
garantir as criancas o exercicio da cidadania. (OIENO; FERREIRA, 2015, p. 29-30).

Dessa maneira, possibilita-se a construcao de relacbes que contribuem nos modos como
os individuos interagem e sao no mundo, relagdes essas que se tornam possiveis a medida que a
institui¢ao oportuniza o acesso a bens e servigos, a valorizagao da diversidade, o convivio ¢ a
interacio.

O acesso a bens e servicos verifica-se, por exemplo, nas consultas odontolégicas, na
distribuicao de lanches pensados e preparados por uma equipe especializada, no uso proveitoso do
potencial educativo da institui¢do, seus materiais, equipamentos, espa¢os. Ja a diversidade
manifesta-se no convivio e na interagao com a equipe de educadores — composta por profissionais
de diferentes areas —, com as demais equipes da unidade, com o publico frequentador e os
participantes de outros programas (que, em sua composi¢ao, variam, principalmente, entre idosos
e criangas) e com o proprio grupo de que fazem parte, o qual é constituido por criangas de 7 a 12
anos, muitas delas oriundas de diferentes bairros, escolas, culturas.

As proprias atividades sio diversificadas com a intencdo de proporcionar vivéncias e
experimenta¢des. Exemplos das atividades sdo “educacdo socioambiental, brincadeiras, teatro,
danga, literatura, musica, esporte, cinema, jogos, artes visuais, internet, culinaria, radio, blogue, TV,
jornal, circo, conta¢ao de historias, festas e passeios diversos” (OIENO; FERREIRA, 2015, p. 33).
Ha também as contratagbes de servigos, que sao feitas para atender a questoes pontuais do grupo
que ndo sejam totalmente possiveis de serem desenvolvidas com os profissionais e as estruturas
presentes na unidade.

Nesse sentido, é importante considerar que o Programa Curumim é parte de um conjunto
de outras agoes desenvolvidas para atender as diretrizes estabelecidas pelo Sesc Sao Paulo em um
documento denominado Programa Integrado de Desenvolvimento Infantil (PIDI), elaborado em
1986 e valido para todas as unidades do estado. Esse documento ¢é resultado de um estudo realizado

pela institui¢do sobre o seu publico infanto-juvenil. Ao considerar o contexto de crise social da
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época e, em especial, suas implicagbes para o publico infanto-juvenil, a instituicdo constatou a
urgéncia de um posicionamento que questionasse praticas e reconhecesse as diferengas e as
singularidades desse publico. Assim, propés uma forma democratica de atuagdo em prol do
florescimento da autonomia, procurando superar concep¢oes que desqualificassem esses
individuos (SESC, 1986).

O PIDI considera a crianga como cidada, um ser em formacao portador de direitos, que
deve ser respeitado por suas singularidades e interpretado em sua realidade existencial concreta.
Nessa direcao, a finalidade apresentada no documento ¢ a promogao do desenvolvimento integral
da crianga, fortalecendo o acesso a bens culturais e tecnoldgicos e contribuindo para a participagao
na vida em sociedade como cidadaos conscientes, que sao afetados pelas mudancas e pela
desigualdade social.

Destaca-se, nas diretrizes desse documento, a ludicidade como um valor necessario para a
acao pedagdgica, um requisito para que a crian¢a mantenha sua identidade e sua prépria razao de
ser: “a vida como brinquedo, que ¢ seu modo de vivenciar e compreender o mundo” (SESC, 19806,
p- 13). Com esse intuito, propde-se a realizagao de atividades em grupo que possibilite a diversidade

<

etaria, assim como a participagdo ativa e autonoma, de forma que os “contetdos” a serem
aprendidos nio se pautem somente em conceitos.
Entre as diretrizes estabelecidas pelo PIDI que orientam as agdes do Programa Curumim,

esta manifestada a preocupacao em:

Proporcionar o uso do tempo livre das criangas por um conjunto de atividades integradas
que possibilitem sua socializacio, desenvolvimento psicomotor, sua expressio sensivel e
desenvolvimento fisico, bem como o dominio do meio em que vive. (SESC, 1986, p. 17).

Em outras palavras, o Programa procurou, a partir do tempo livre, possibilitar as criangas
a participacdo e a elaboragdo de atividades que proporcionassem sua formagao integral, de modo
que elas lidassem com situagdes reais, relacionando-se com o outro e com o meio de forma
autonoma e sendo respeitadas por suas caracteristicas e singularidades.

A estruturacao de conteidos seguindo o PIDI pautava-se em cinco médulos, quais sejam:
1) Expressao sensivel; ii) Expressao fisica; iif) Relagdes com a natureza; iv) Relagdes com a ciéncia
e a tecnologia; e v) Relagdes com a sociedade. Nao obstante, as unidades tinham autonomia para
implementar quantos e quais desejassem desenvolver, tendo como principais objetivos o
aproveitamento de todo o potencial das instalagdes das unidades e o atendimento as familias, que
teriam onde deixar seus filhos. Pretendia-se, desse modo, acolher essas criangas e integra-las no

cotidiano por meio da educagio e da recreagao.
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Cabe ainda registrar que, além das atividades permanentes oferecidas pelo Programa
Curumim, seus participantes poderiam acompanhar diversas outras agoes, denominadas eventuais
e de apoio. As atividades eventuais e os projetos especiais apresentam flexibilidade em suas
realizagdes e procuram atender a sazonalidades, tais como periodo de férias, fins de semana, datas
festivas. Sao momentos que nao pertencem a rotina diaria, mas que podem oportunizar diversio e
novos momentos de aprendizagem, materializando-se na forma de viagens, gincanas, festivais,
campeonatos, excursoes, feiras, shows, teatro, cinema, exposi¢oes. Ja as atividades de apoio sao
voltadas para parcerias que possam assistir, principalmente, aqueles que sao considerados
vulneraveis economicamente. Sao elas: servicos de prevencao odontoldgica, exame médico e
fornecimento gratuito de lanche diario.

Desse modo, observa-se que, ao fazer parte do Programa Curumim e realizar as atividades,
a crianga passa a ter acesso a uma acolhida mais ampla e a frequentar um ambiente planejado, no
qual ocorre um conjunto de outras atividades culturais, esportivas e de lazer. No anseio de
descortinar os sentidos dessa participa¢ao no processo formativo e as repercussoes na vida escolar,

esta pesquisa procurou escutar seus egressos.

A escuta dos egressos: visitando memorias, descobrindo sentidos

Como pontuado anteriormente, este artigo deriva de uma pesquisa mais ampla que, a partir
das falas dos egressos do Programa Curumim, buscou investigar a contribui¢ao desse programa
para a formacao dos participantes. O contato com os egressos foi efetuado por meio das redes
sociais Facebook, Instagram e WhatsApp, o que possibilitou o envio e o subsequente acesso a um /Jnk
para um questionario elaborado no aplicativo Google Forms. Além de solicitar o consentimento em
participar da pesquisa, foram propostas questdes abertas sobre a participagio no Programa
Curumim e sobre a disponibilidade em participar de uma entrevista semiestruturada. O retorno foi
rapido, com 24 questionarios respondidos em um prazo de 24 horas. Esse primeiro contato
garantiu uma aproximagao com o contexto dos egressos, o que permitiu ampliar a analise e
subsidiar o proprio roteiro da entrevista. Assegurou, ainda, o publico desta, sendo selecionados os
quatro primeiros que, ao responderem, dispuseram-se a participar, no caso, quatro mulheres na
faixa de 18 a 31 anos, especificamente, duas de 31, uma de 30 e uma de 18 anos. Formalizado o
contato, elas foram entrevistadas conforme sua preferéncia, duas de modo onkne e duas
presencialmente, respeitando os protocolos e determinagdes sanitarias decorrentes da pandemia

do Covid-19.
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A partir das respostas coletadas nos questionarios e nas entrevistas, procedeu-se a uma
analise estruturada, especificamente, a analise de conteudos proposta por Bardin (2011, p. 1206).
Seguindo a abordagem da autora, os dados coletados na entrevista foram transcritos, de forma que
se iniciou a “leitura flutuante”, a partir da qual foi possivel recolher impressoes e efetuar uma analise
“mais precisa”. Desse modo, prosseguiu-se com a escolha e a estruturagao das categorias, geradas
das questdes norteadoras e recortadas dos temas que se repetiam. Esses temas recorrentes
contribufram para uma categorizagdo mais significativa da fala das egressas, coerente com as
memorias trazidas a tona, atribuindo-lhes sentido. Agrupar os temas recorrentes originou trés
blocos de analise e reflexao: (a) memorias e vivencias; (b) espago e criagao de vinculo; e (c)
construcao de si. Ao analisar as categorias, identificou-se que a incursao das egressas na educacio
nao formal contribuiu para o processo de interagdo e bagagem cultural, repercutindo
significativamente no desenvolvimento da educacao formal.

Além disso, a pesquisa possibilitou que, mesmo de forma distante, as vozes dos egressos
ecoassem. Isso permitiu que a experiéncia vivenciada no Programa Curumim pudesse ser
concretizada a partir das memorias do espaco que viabilizou vinculos significativos entre os
participantes, a institui¢io e o processo de aprendizagem e que, consequentemente, promoveu a

construcao de si dentro de um espago coletivo.

Memorias e vivéncias

Reconhecendo que o trabalho com memoria revela parte da histéria, compreende-se que o
processo de escuta das egressas lida com diferentes perspectivas. Tais perspectivas podem
apresentar limitacGes, uma vez que a “[m]emoria é seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica
registrado” (POLLAK, 1992, p. 203). Ademais, a memoria sofre interferéncias e pode ser

demarcada por sensagoes que o participante sentiu ou sente ao relembra-las.

[...] pois a realidade ndo pode ser apreendida no seu todo e a ela sio dados sentidos
segundo pontos de vista. Logo, é sempre, literalmente, parcial. Entretanto, o que se busca
¢ a construgdo de uma versio o mais proxima possivel do universo recortado da
realidade, através da inclusdo e discussdo de diversos olhares e falas dos sujeitos

envolvidos. (FERNANDES, 2005, p. 15).

Mesmo compreendendo as limitagoes e a seletividade das memorias, verificou-se que estas,
delineadas pelas egressas, foram fatores de grande significancia no processo formativo, pois, na sua
totalidade, as entrevistadas apontaram as contribui¢Oes sobre a participagdo no Programa

Curumim. Essas vivéncias guardadas na memoria sio repletas de aprendizagens marcantes.
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Nesse contexto, as egressas reportam-se as memorias das viagens e passeios, que foram
descritas como oportunidades de conhecer outras cidades, assim como de participar de eventos
mediados pelos educadores e outros profissionais, como visitas a museus, parques florestais, praias,
entre outros. Essas falas denotam a expansio de conhecimentos e a constru¢ao de algumas nogdes,
dentre as quais destacamos as seguintes: “[...] e# nem sabia que existia outros Sesc naguela época’; “E cada
relagdo nova que a gente faz ¢ a experiéncia, né. 1 ivéncia. Eu consigo, falando dessas viagens, en consigo lembrar
mtito bemr e com clareza o que eu vi, 0 que en conversei com as pessoas’y “|...| nem sempre a gente tinha nogao de
onde era’.

As diferentes vivéncias geram o acesso a um conjunto de processos que cooperam para o
didlogo entre a realidade na qual estdo inseridos e as demais, cultivando a sociabilidade. “E neste
sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de liberdade” (FREIRE,
2013, p. 105).

As falas das egressas sao carregadas de lembrancgas prazerosas, como: “Era um periodo... era
20St0s0... tipo, rolava aquela ansiedade, tipo, gque atividade gue vai ter hoje...”; “Tinha carteirinba do clube do Sesc
¢ tinha carteirinha do Curnmim. Era mor bonitinha, era uma carteirinha azul até”; “|...| uma recordacdo muito
boa, né. Esses dias alguém daqui da regido postou uma foto daquela teia de aranha, tinha ali na frente, entdo, tipo,
e vocé ndo se ralou nisso aqui na sua infancia, vocé nao conbecen o Sesc”.

Assim, ao trazer a tona as memorias vivenciadas no espagco do Sesc, as egressas
entrevistadas pontuam as aprendizagens significativas e a criagdo de vinculos fundamentais na

constituigao dos sujeitos.

Espagos e criagdo de vinculos

As egressas entrevistadas demonstraram ter uma relacio de proximidade com a institui¢ao
antes de entrar no Programa Curumim, pois eram frequentadoras do Sesc. Todas elas, em algum
momento, moraram proximo a instituigao, criando, assim, um vinculo geografico com o espago, o
que nos leva a presumir que o espago, além de acessivel, tornou-se referéncia de seguranga e lazer,
o que pode ter contribuido para o desenvolvimento de um vinculo afetivo. “E bem essa relagio com
Sesc mesmo, era o quintal da nossa casa”.

A relagdo com o espago evoluiu de tal forma que se tornou um habito familiar. Uma das
egressas comenta que seu filho é um frequentador assiduo do Sesc atualmente, de modo que é

reconhecido pelos funcionarios; ela também expressa a dificuldade sofrida em razao do fechamento
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da unidade durante o periodo de isolamento social: “Ele sofre até hoje, por nao conseguir entrar no Sesc
[...]. Mas nao td podendo |...] "

Nos relatos, as entrevistadas revelam que, inicialmente, frequentavam o Sesc em virtude
das pecas de teatro, da piscina, das atividades de fim de semana e de outros programas direcionados
a infancia. Mas explicam que, posteriormente, o vinculo estendeu-se para além da infancia: “a# dias
antes de me mudar para Campo Grande, Mato Grosso do Sul, eu tava fazendo a minha matricula do Sesc
Tanbaté”.

O conjunto de atividades que a institui¢cao oferece favoreceu o vinculo dos egressos com o
espaco. Isso porque, no mesmo lugar, é possivel encontrar pegas de teatro, ginastica multifuncional,
piscina, curso de culinaria, de artesanato, oficinas, shows, atividades para todas as geragdes, entre
outras opg¢oes, além de ser um espago com areas verdes, com diferentes profissionais e
equipamentos. “Enfim, o Sesc me proporcionon uma coisa muito legal, no sentido assin de eu me preocupar com
a minha satide, fisica, mental. De higiene bucal, ¢ tudo... Devo ao Sesc”. “E uma coisa assim que eu falo que en
nao quero largar nunca’.

Para uma das egressas que foi estagiaria do esportivo e depois educadora temporaria do
Programa Curumim, o relacionamento com a institui¢ao foi além do papel de frequentadora,
passando para o vinculo profissional. E, para ela, isso “fo: tipo a realizagio de nm sonho”, ““e foi legal que
teve troca, né, de conhecimento profissional, troca de conbecimento da vida assim’. Essa valorizagao do ambiente

vai a0 encontro das reflexdes de Bestetti (2014, p. 605):

O aumento da interacdo social torna-se, também, mais espontaneo e significativo, a partir
da possibilidade de encontros em ambientes que permitam escolhas. Entendendo que
cada pessoa ¢ diferente da outra, vinda de um cotidiano e espaco social especifico, busca-
se criar ambientes que permitam ao usudrio preservar sua identidade.

A relagdo entre os participantes, os educadores e o ambiente demonstra proximidade e
carinho. Nota-se, diante das declaraces, um sentimento vinculado a amizade, a liberdade, de
conhecimento e reconhecimento. “Era muito aberta e a gente brincava muito. A gente tinha liberdade pra
falar, pra reclamar, pra pedir e tinha muito respeito, né. |...| Era muito gostoso porque era muito leve a relago, nao
tinha cobranca. |...] Eu ndo consigo explicar de tao bom que era. “|...| ndo é uma crianca que ele s ta vendo no
Curumim durante o ano e depois, acabon o ano, vem outra turma, né. Eles viram a gente crescer, né”.

Observa-se que, tanto na participagio no Programa Curumim quanto nas demais
atividades, as egressas salientam que o espago proporcionou vinculos significativos, corroborando

a construcao de si.
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A construgao de si

O Sesc evidencia sua intencionalidade educativa ao manter os espagos conservados,
oferecer diferentes propostas de lazer, expandir o repertério cultural, explorar os conhecimentos
regionais, propor inovacoes, promover experiéncias que os frequentadores vivenciam na instituicao
e transforma-las em marcas do que foi vivido e sentido. Fernandes (2005, p. 2) menciona que o
“vivido implica em ter passado pela experiéncia, ter sido exposto ou expor-se, ter permitido o
acontecimento em si do conhecido e do novo, do inusitado, do imprevisto. Implica criar
significados. A vivéncia permite o conhecimento”. E isso demonstra que nao ha espagos e tempos
corretos para a aprendizagem — todos 0s tempos e 0s espagos sao propicios a aprendizagem.

As egressas, durante a entrevista, confirmaram essa constatacio do autor, ao relatarem
contribui¢des para a construcao de si, tais como a superacao da timidez, o sentimento de partilha,
a convivéncia para além da familia e colegas de escola, a relagao com criancas de diferentes idades,
contextos e personalidades. “Significon a construcao do men en, né. De quem eu son. [...] Eu gosto muito. Eu
falo muito pras pessoas até hoje... Quando eu fazia Curumin... Sabe? Td cravado em mim. Esse meu jeito de ser,
eu devo ao Curumim”. “\...] porque o Curnmim mostra que as pessoas sao diferentes, né. = uma hora vai ter que
conviver todo mundo. Entdo, me ajudou nisso, tenho amigos dessa época do Curumim até hoje”.

Dessa forma, a passagem pelo Programa Curumim mostrou-se significativa para os
egressos, uma vez que a participagdo em espagos de educagdo niao formal possibilita ao sujeito
diferentes vivéncias, aprendizagem de construcdo de sua personalidade, postura e interagio. Nesse
sentido, afirmam as egressas: “LLogo cedo, aprendi muitas coisas de grande valor, obtive muitos conbecimentos,
aprendi de forma lidica e fiz muitas amizades, era muito bom e até hoje lembro dos bons momentos la”. “Me ajudon
na convivéncia”. “Ld consegui aproveitar minha infancia e fager amigos que levo até hoje”. “Influencion
significativamente minha personalidade e simpatia”. “NMe permitin desenvolver habilidades de trabalhos em grupo e
a capacidade de pensar de forma mais criativa, para resolver problemas”.

As diferentes experiéncias proporcionaram aos participantes que se tornassem sujeitos
ativos e autonomos: “O que en mais gostava era da liberdade de sermos nds mesmos e a constante possibilidade
de pensarmos fora da caixa’”, experiéncias essas que podemos considerar empoderadoras, por
ampliarem a visao de mundo e concederem ao sujeito condigdes de autoafirmagao.

As narrativas das egressas apontam para as experiéncias positivas, tanto individuais quanto
coletivas. “O curumim era a parte mais legal do men dia. 1.d eu tinha oportunidade de brincar, viajar, aprender
coisas novas, interagir comt outras criangas, entre outras atividades que marcaram minba infancia de forma positiva”.
“Era muito bem elaborado e organizado”, “era incrivel, en adorava, sempre muito divertido™, “um lugar muito

gostoso, onde faziamos amizades, obtemos conbecimentos, iamos a passeios, era muito bom”. Considerando o
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impacto intenso da participagao nesse espaco para o desenvolvimento do sujeito, podemos

referenciar Moura (2011, p. 117):

¢ possivel afirmar que todo “conhecimento de si” é uma questio de ordem individual
e coletiva: o sujeito individual (em sua percepgao e em sua constitui¢ao de si) ¢ colocado
em jogo. Os valores, os possiveis, a acdo, a materialidade (a matéria humanizada)
esbarram na existéncia do Outro.

Quando o sujeito sente-se parte de um grupo efetivamente, ele estabelece relagoes
duradouras e significativas, o que contribui para a construc¢ao das caracteristicas do grupo e dos
individuos inseridos nele. Os sujeitos, ao entrarem em contato com a educa¢ao nao formal,
estabelecem lacos de pertencimento que podem favorecer a sua participacao cidada. “A educagao
nao-formal capacita os individuos a se tornarem cidadio do mundo, no mundo. Sua finalidade ¢é
abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos e suas rela¢des sociais”
(GOHN, 2006, p. 29). Ou, nos termos de um egresso: “O curumin me ensinou a ver o mundo de outra
Jforma”. Consequentemente, essa patticipa¢ao contribui para o desempenho na educagao formal,

escolar, ao abranger elementos fundamentais para a atuagao em grupo.

Beneficios da participagiao no Programa Curumim para a escola

Embora a pesquisa nio tenha focado o aspecto da educacio formal, ao longo das
entrevistas e, posteriormente, na analise destas, pode-se observar, na fala das egressas, a sensivel
contribuicao que a educagdo ndo formal desenvolvida no ambito do Programa Curumim trouxe
para a escola.

O Programa Curumim ¢ pautado em principios democraticos e, por conseguinte, busca
garantir espacgos de dialogo, tendo se demonstrado um ambiente seguro para que os participantes
se expressassem. As atividades desenvolvidas permitiam que se expusessem com tranquilidade, sem
medo; desse modo, além de estimular a fala, contribuia para o exercicio da oralidade, de se fazer
entender pelo outro.

Um exemplo nessa dire¢ao é quando uma egressa recordou-se de uma situagao na qual as
criangas nao queriam que o colega fosse a uma viagem em razao de seu comportamento com 0s
demais. As reclamag¢des foram tio recorrentes que esse assunto foi debatido em uma roda de
conversa, de modo que todos tiveram oportunidade de se posicionar diante da situagdo, com a
mediagao dos educadores. O processo de escuta sobre como os participantes sentiram-se diante da
situagao, tendo o educador como mediador, proporcionou a reflexdo e a resolu¢io de forma

democratica.
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O processo de ensino-aprendizagem no Programa faz-se na pratica e na relagdo com o
meio e com o outro; para isso, ¢ preciso lidar com as diferencas de forma consciente. Segundo
Gadotti (2005, p. 5): “As criangas precisam participar, desde muito pequenas, da construcao de
suas vidas, precisam tomar parte das decisGes sobre o que lhe diz respeito”; a autora argumenta,
ainda, que a democracia nao ¢ inerente as criangas, elas tornam-se democraticas exercendo a
cidadania. “A partir dali eu entendi gue... Cara, nao ¢ possivel que nao tenha nada que vocé nao gosta de fazer
[...]. Pode nao ser o que vocé esperava, pode nao ser cem por cento do gue vocé gostava, mas atividade ta ali. E en
acho que € isso também que a gente leva pra vida. Algumas atividades na vida a gente vai ter que fazer mesmo nao
gostando”.

Essas possibilidades de convivéncia com grupos etarios diferentes, de resolucio de
problemas e de se expor em publico contribuem sobremaneira para as atividades propostas no
ambito escolar, na medida em que exigem do sujeito um posicionamento diante de fatos e
circunstancias. Como destaca uma entrevistada: “Alguns jogos que a gente fazia de raciocinio ligico, que eu
achei que me ajudon bastante... tanto pra questio de jogos mesmo, quanto pra questdo de Matemdtica”.

Observa-se que a participacao nessas atividades contribui para a ampliagao da bagagem
cultural, tendo consequéncias positivas para a vida escolar. Seguindo Bourdieu (2003a, p. 42), a
heranca cultural “¢é a responsavel pela diferenca inicial das criangas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas de éxito”, entendendo por heranca cultural ndo apenas um conjunto
de conhecimentos a serem valorizados pela escola, mas, mais do que isso, também um “‘sistema de
valores implicitos e profundamente interiorizados”, os quais qualificam as atitudes frente ao
sistema escolar.

Além disso, constata-se que, ao ser colocado diante de situag¢oes diversas, o individuo
prepara-se para o exercicio de escolhas fundamentais, como a graduagio a ser cursada. Uma egressa
relembra a elaboragao de um jornal e de oficinas de teatro, experiéncias que lhe foram tio
significativas que ela associa seu interesse pelos cursos de teatro e jornalismo a elas. Outra
menciona o gosto pelos esportes e o carinho pelos educadores como principais motivos da escolha
de sua graduacido e como inspiragdao para sua pratica educativa.

Apesar de as egressas pontuarem que a relagdo entre professores e educandos na escola
ocorria sempre de forma vertical, o que lhes era estafante e composto, muitas vezes, de meras
“obrigacdes”, a passagem pelo Programa fortaleceu, mesmo assim, a relagdo com a escola, bem
como apontou novos caminhos. Nas palavras da entrevistada: “E porgue en gostava muito de ir no
Curumim assim. E ai aquilo me dava prazer também de ir na escola”; e “entdo o que me marcon assim foi a opeao

de escolha da minha graduagdo, né. Se ndo fosse o Curumim, eu nao ia fazer Educagio Fisica”.
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Por fim, verifica-se, a partir da memoria das egressas, que o Programa Curumim trouxe
uma contribui¢do valiosa para a histéria de vida e a constru¢ao da cidadania, principalmente os
sensos de justica, respeito, organiza¢ao, de se seguir regras e de se ter responsabilidade politica, o

N N . . , . e
que sdo questoes fundamentais para a vida escolar. E é nesse sentido que ora se apregoa “a
articulagao da educagao formal com a nao-formal para dar vida e viabilizar mudangas significativas

na educagao e na sociedade como um todo” (GOHN, 2000, p. 37).
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