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Resumo: O nosso momento de pandemia ressaltou a importancia de levar ao conhecimento da populacido a importancia de
instituicdes, tendo em vista que é necessario levar os estudantes a perceberem que a sua constru¢dao nio foi algo linear, e a
FIOCRUZ ¢ um grande orgulho nacional e todos podem e devem conhecer suas limitacGes e beneficios que podem levar a
sociedade. O presente artigo apresenta uma estratégia didatica elaborada sobre a utilizacdo da histéria da ciéncia para o ensino
através da acdo da FIOCRUZ, tal abordagem necessita ser explorada desde o inicio da escolarizagio das criancas, pois permite
que elas desenvolvam de forma gradativa, um entendimento sobre o que é e como se faz ciéncias. Foi organizado um grupo
colaborativo com professoras polivalentes dos anos iniciais do ensino fundamental para uma discussio mais ampla das
possibilidades e limites da histéria da ciéncia, e uma producio desse grupo ¢ a estratégia didatica apresentada nesse artigo.

Palavras chave: histotia da ciéncia; grupo colaborativo; ctiangas; ensino de ciéncias.

Abstract: Our pandemic moment highlighted the importance of bringing to the knowledge of the population the importance of
institutions, considering that it is necessary to take students to realize that its construction was not something linear, and
FIOCRUZ is a great national pride and everyone can and should know its limitations and benefits that it can bring to society.
This article presents a didactic strategy developed on the use of the history of science for teaching through the action of
FIOCRUZ. Such an approach needs to be explored from the beginning of children's schooling, because it allows them to gradually
develop an understanding of what science is and how it is done. A collaborative group of elementary school teachers was organized
to have a broader discussion about the possibilities and limits of the history of science, and a production of this group is the
didactic strategy presented in this article.

Keywords: history of Science; collaborative group; children; science teaching.
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1 Introdugao

Podemos dizer, de maneira bem ampla, que a Histéria da Ciéncia é o estudo da forma de
elaboracdo, transformacio e transmissio do conhecimento sobre a natureza, as artes e as
sociedades, em diferentes épocas e culturas. Com essa visao de Histéria da Ciéncia, pode-se
estabelecer interfaces com tendéncias pedagogicas, o que implica em uma outra area de estudo e
de abordagens: a Histéria da Ciéncia no Ensino (Beltran; Saito, 2017).

Dentre as diferentes abordagens dessa area de investigacdo, a proposta desse trabalho
buscara valorizar as contribuicoes especificas da Histéria da Ciéncia ao ensino no sentido de
mostrar a Ciéncia como atividade humana. Para isso, é necessario que as atividades envolvendo
Historia da Ciéncia sejam partes integrantes do ensino de conteudo especificos e que o professor
esteja envolvido nessa elaboragdao, uma vez que precisa considerar seus alunos e condi¢des de
trabalho (Beltran; Saito, 2017).

Inserir a Histéria da Ciéncia no ensino ¢ reiterada sugestio dos principais documentos
oficiais nacionais, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e seus complementos,
PCN+ e Orientacbes Curriculares ha mais de duas décadas, além da Base Nacional Comum
Curricular, mais recentemente. Mas ao analisarmos como estd ocorrendo esta insercao no ensino,
percebemos que ela ainda passa por grandes obstaculos, seja pela formacao dos docentes, que em
sua maioria ndo tiveram contato com disciplinas ligadas a historia da ciéncia durante a licenciatura,
como por falta de material de apoio que contemple conteudos com abordagem contextualizada
historicamente (Marques, 2010; Rosales, Castillo, 2014, Guerra; Silva, 2015; Beltran; Saito, 2017).

No desenvolvimento desse trabalho pretende-se estabelecer um didlogo entre as diversas
pesquisas realizadas por historiadores da ciéncia e os educadores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da cidade de Barra Mansa (R]) para que essas interlocugdes, sejam propostas através
de estratégias didaticas construidas por professores de duas escolas da rede municipal da cidade no
processo formativo em um grupo colaborativo, observando as potencialidades e

limites dessa area do ensino de ciéncias. Entende-se como grupo colaborativo uma maneira
dos sujeitos da pesquisa se envolverem como co-parceiros.

Logo, as possibilidades apontadas por Bertagna-Rocha (2013), permitem ampliar o que
seria ensinar Ciéncias nos anos iniciais, aproximando-se da perspectiva de alfabetizagao cientifica
assumida por Lorezentti, Delizoicov (2001) e Sasseron, Carvalho (2008). Esses autores siao
reconhecidos na area, e defendem que a apropriagao dos conhecimentos cientificos potencializam

novas formas de leitura e compreensio do mundo. Isso significa dizer, que as criangas podem
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atribuir significado as ciéncias naturais, constituindo assim, um meio para que elas possam ampliar
a compreensao sobre o mundo e participar ativamente da sua realidade sociocultural.

Ainda segundo Lorenzetti & Delizoicov (2001, pp. 3 e 4), “(...) a alfabetizacdo cientifica
podera auxiliar significativamente o processo de aquisicdio do cédigo escrito, propiciando
condi¢oes para que os alunos possam ampliar a sua cultura”.

Ja Lima, Maéus (2006) apontam, que alguns professores, mesmo com os desafios
conceituais que enfrentam, conseguem ensinar Ciéncias por meio de estratégias que estimulam a
criatividade e favorecem a interagio e a negociacao de significados na sala de aula. Essas a¢oes sao
fundamentais para a insercao das criangas em praticas genuinas de constru¢ao de conhecimento
cientifico. Além disso, os autores apontam a importancia da educagio em Ciéncias para
desenvolver habilidades como: observacdo critica, exploracio, interpretacio e comunicacio de
ideias por parte das criancas. Com essa discussao, o ensino por investigagao ¢ reconhecido como
uma abordagem didatica que requer do professor uma nova postura pedagdgica que realmente

contribui para que as criancas possam:

(..) conhecer as ciéncias, reconhecer os modos como as ciéncias entendem os
fenémenos, utilizar esses modos de estruturar ideias e pensamentos para a analise de
fenémenos e de situagbes a eles relacionadas e tomar suas decisGes (quaisquer que sejam)
considerando tais aportes (Sasseron, 2018, p. 1068).

Portanto, ha a necessidade de uma formagao continuada que se preocupe com o
aprofundamento na area do conhecimento, como na aréa de Ciéncias. E, ha também, a necessidade
de discutir como serdo ensinados os conceitos nas diferentes idades, entendendo o quanto ¢
importante que a abordagem resulte em uma educacio cientifica que aponte a Ciéncia como um
empreendimento social e humano.

Assim, se a Ciéncia é entendida como construcao humana, a Historia da Ciéncia e sua
interface com o ensino, é uma abordagem que pode sugerir varias possibilidades de trabalho, tendo
em vista que a respeito das contribui¢oes ao ensino, Matthews (1995, p.165), destaca que a Historia

das Ciéncias poderia:

humanizar as ciéncias e aproxima-las dos interesses pessoais, éticos, culturais e politicos
da comunidade; tornar as aulas de Ciéncias mais desafiadoras e reflexivas, permitindo,
deste modo, o desenvolvimento do pensamento critico; contribuir para um
entendimento mais integral de matéria cientifica, isto é, contribuir para a superagio do
mar de falta de significacdo que se diz ter inundado as salas de aula de Ciéncias, onde
férmulas e equagdes sido recitadas sem que muitos cheguem a saber o que significam;
melhorar a formacio do professor auxiliando o desenvolvimento de uma epistemologia
da Ciéncia mais rica e mais auténtica, ou s¢ja, de uma maior compreensio da estrutura
das ciéncias bem como do espago que ocupam no sistema intelectual das coisas.
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Entende-se, portanto, que nos anos iniciais do Ensino Fundamental, havera um professor
de formacao generalista ¢/ou um pedagogo com pouca ou nenhuma formacgio na area de Ciéncias,
ou na de Histéria das Ciéncias. Ser generalista ou especialista nao os torna melhores ou piores no
trabalho no ensino de Ciéncias. O que efetivamente fara a diferenca, sera o modelo de formagao
oferecida, e a sua disposi¢ao para incorporar a Histéria da Ciéncia no Ensino.

A pratica docente é complexa e de rapidas mudangas, ja que sofre influéncias sociais,
econdémicos e culturais. Pode-se destacar algumas dimensoes que devem ser potencializadas no
grupo colaborativo, como contribuicio para a autoestima e confianca; desenvolvimento da
capacidade da argumentagao, apoio mutuo e desenvolvimento da destreza da andlise critica. Assim
como, pode-se destacar alguns limites que a pratica docente impde as atividades colaborativas, tais
como desmotivagao profissional, sentimento de despreparo, inibicao perante outros participantes,
saber ouvir e apoiar, saber problematizar a fala do outro e a falta de autonomia (Rosa, 2017).

O trabalho em grupo e colaborativo ¢ instavel e os problemas e dificuldades ¢ algo natural,
sabe-se que esse projeto apontara muitos limites de agao em seu percurso, contudo, entende-se que
as potencialidades que podem ser desenvolvidas serao muito mais favoraveis para o
desenvolvimento profissional docente.

Desse modo, esse trabalho propoe uma estratégia didatica envolvendo aspectos da
Natureza da Ciéncia e da Historia da Ciéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sabemos
que esse ¢ um nivel de ensino que sio ocupados por professoras polivalentes, ou generalistas, e
essa falta de especialidade pode ocasionar um distanciamento do Ensino de Ciéncias, na maioria
das vezes, assim, esse trabalho aproxima e discute essas possibilidades através da colaboragio entre
as docentes que ocupam esse nivel de escolaridade, proporcionando assim um produto que seja

significativo e ocupe as salas de aulas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Modos de colaboragio e a agao docente através da sua (trans) formacao

Nesta se¢do, serdo discutidas as possibilidades de como potencializar o processo de
colaboragao, refletindo sobre as colaboragdes que acontecem na escola, de modo que sejam uma

condi¢do nos processos pedagdgicos e, assim, resultando na melhoria da qualidade de ensino.

Sabe-se que a colaboragdo tem se tornado um termo importante quando o
Desenvolvimento Profissional Docente é pensado, havendo um certo consenso entre as diversas
pesquisas, em torno da ideia da colaboragio como um processo mutuo, feito pelas pessoas que

trabalham em prol de um objetivo comum e com carater democratico.

Dialogia


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index

Dia’o '.a GUIMARAES, Lucas Peres; CASTRO, Denise Leal. FIOCRUZ e pandemias: A importincia
g da Historia da Ciéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A colaboragio ¢é, por natureza, um processo dinamico que tira partido da diferenga e da
diversidade de percursos profissionais dos atores nele envolvidos, valorizando as suas experiéncias
e os seus conhecimentos. Ao contririo da chamada colegialidade artificial, que tem um caracter
compulsivo e ¢ controlada administrativamente, a colaboragao profissional é marcada por emergir
de forma espontanea, a partir da identificacao de problemas que afetam um determinado grupo
profissional, além de assumir um caracter voluntario, ser orientada para o desenvolvimento
profissional dos participantes, ter um elevado grau de imprevisibilidade em relacio ao seu
desenrolar e ser difundida no tempo e no espaco. (Menezes, 2004, p. 72- 73)

Acima, Menezes (2004), faz uma distin¢do entre colaboragdo e colegialidade artificial,
especialmente no que diz respeito a natureza dos participantes envolvidos, em que se caracteriza
fundamentalmente “pela participagao voluntaria, valorizando-se a tomada coletiva de decisdes na
colaboracao, e o contrario parece prevalecer na colegialidade artificial, marcada por um controle
externo (administrativo)” (Rosa, 2017 ao se apoiar em Menezes (2004), p. 78). Nesse sentido,
Menezes (2004) adverte para os riscos da colegialidade artificial:

O fomento da colaboragao entre os professores tem sido apontado com alguma insisténcia
como um meio privilegiado para fazer face a imprevisibilidade e incerteza das situagdes do
quotidiano, permitindo uma compreensao mais profunda dessa realidade e facilitando, assim, o seu
trabalho. No entanto, devemos estar atentos para os efeitos negativos da colegialidade artificial,
devendo haver algum cuidado acerca do modo como se estabelecem estas formas de trabalho.
Assim, sera prudente ponderar cada forma de colabora¢io em fun¢io do controle exercido, do
modo como os professores decidem participar, dos objetivos formulados e da forma de
organizagao e concretizagao dos projetos. (Menezes, 2004, p. 73)

Sendo assim, a colegialidade artificial pode ser exemplificada no cotidiano escolar, por meio
dos enfadonhos e burocraticos Conselhos de Classe. Dessa forma, o que deveria ser um momento
de colaboragdo e amparo coletivo, torna-se artificial, burocratico e sem sentido na maioria das
vezes. Nesse sentido, Menezes (2004), chama a aten¢do para a possibilidade de iniciativas que
podem ser estabelecidas com o objetivo de fomentar a colaboragio entre os docentes, e isso pode
ser um fato que pode limitar a autonomia, condicionar e constranger o trabalho docente, caso haja
a intengao de homogeneizar o pensamento e a agao do professor.

Além disso, Menezes (2004), também adverte em relagao as formas de colaboragio, e
afirma que, essa, muitas vezes, abarca uma diversidade de processos interativos entre professores,
de modo que se torna pertinente distinguir as formas que traduzem uma forte interagao cognitiva

e reflexiva, e que contribuem para um desenvolvimento profissional docente mais eficiente dos
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participantes do grupo colaborativo. Nesse sentido, o autor aborda relagdes entre as formas de

colaboragao e as possibilidades de desenvolvimento profissional ao longo da carreira.

As relagbes colaborativas, envolvendo professores com experiéncias diversificadas, podem
assumir formas dispares. A partir do estudo que desenvolveram com professores em inicio e fim
de carreira, sobre o papel da colaboragao no seu desenvolvimento profissional, Harris e Anthony
(2001) distinguem dois tipos de colegialidade: as —interagdes colegiais que podem ajudar a criar
um ambiente de trabalho de apoio emocional [emotionaly supporttive] e interacOes colegiais que
verdadeiramente produzem um significativo desenvolvimento profissionall (p. 384). O primeiro
tipo, embora importante, especialmente para os professores mais jovens, nao ¢é suficiente para o
desenvolvimento profissional. Ter um ambiente favoravel a colegialidade e a interaccdao entre
professores é condi¢ao necessaria, mas nao suficiente, para o desenvolvimento profissional. Numa
relagao colaborativa do primeiro tipo, os professores podem ouvir-se uns aos outros, contar as suas
dificuldades, fazer uma espécie de catartese em grupo, mas nao existe necessariamente um interesse
intelectual em abordar os problemas apontados, analisa-los, estuda-los, com o objectivo de os
resolver — algo que apenas acontece nas relagoes do segundo tipo. (Menezes, 2004, p.65)

Ja nesta pesquisa, serdao admitidos os modos de colaboragao citados por Little (1990), tendo
em vista a forma como ela propos esses conceitos, agrupando a colegialidade e a colaboragiao em
categorias, como: narrar e procurar ideias, ajuda e apoio, partilha e trabalho em co-propriedade,
discutindo as potencialidades e limites de cada uma destas no que tange a autonomia, a pratica
docente a identidade e o compromisso profissional dos professores.

Em relacdo as formas de colabora¢io, podemos citar que na primeira, “narrar e procurar
ideias”, a relagdo entre os professores é ocasional, a partir de rapidas trocas de ideias narrativas e
de histérias, de modo informal e esporadico. Nessa construgao, estdo, na maior parte das vezes,
interesses pessoais e sociais, de maneira com que cada professor preserve a sua liberdade. Sabe-se,
portanto, que essa pratica exposta nao ¢é a ideal, pois nao é narrado o que de fato acontece em sala
de aula. Ou seja, assenta-se justamente na auséncia de critica e no direito de exercer sua preferéncia
pessoal, sendo que a tentativa e o erro, em uma perspectiva individual, sdo a principal forma de
desenvolvimento da competéncia profissional.

Little (1990), questiona o trabalho isolado nesse tipo de colaboragdao, uma vez que para se
obter bons resultados com o processo de ensinar e aprender, é necessirio aumentar a
interdependéncia entre os professores, assim como ampliar o acesso das fontes de informagao e

conhecimento. Segundo a autora, as fontes mais importantes de informagao para o professor
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residem atualmente nos desempenhos que testemunham (mesmo em simples vislumbres através
da porta da sala de aula) e nas histérias de ensino relatadas pelos alunos e pelos proprios
professores.

Outrossim, Little (1990), afirma que essa forma de colaboragao se assemelha a um apoio
emocional do professor. Segundo a autora, essa forma de colabora¢io ¢ caracteristica de uma
cultura individualista, conservadora e presentista, ou orientada para 0 momento presente, a qual
tem sido perpetuada por décadas no contexto escolar. E, assim se diz cética em relacdo as
potencialidades das narrativas, quando realizadas apenas de formas esporadica e supetficial, para
veicular conhecimentos profissionais e, consequentemente, contribuir para o Desenvolvimento
Profissional Docente. No entanto, isso nio é consenso na literatura, e em outros trabalhos, ha
concepgoes diferentes acerca do valor das narrativas e da troca de ideias entre professores para o

seu processo de desenvolvimento profissional.

Sou cética de que as historias breves contadas (ndo dentro) das salas de aula poderiam
avancar para a compreensio sobre a pratica do ensino dos professores. Onde os
desempenhos individuais permanecem pouco visiveis, as historias fazem pouco para
iluminar os principios subjacentes ao planejamento ou ensino de professores em acio.
Sob tais circunstancias, a narrativa de historias como o modo dominante ou exclusivo de
interacdo do professor provavelmente serve para manter, em vez de alterar padrSes de
pratica. No entanto, esse ceticismo ¢ fundamentado em escassas evidéncias. Certamente,
sabemos pouco sobre as contribuicbes das histérias dos professores inseridas em um
padrio mais amplo de interagdo profissional. Em ambientes escolares onde as normas de
privacidade foram suplantadas por normas de apoio, os professores continuam a se
dedicar a contar histérias, mesmo quando buscam outros modos de interacdo
profissional. (Little, 1990, p. 515. Traducao nossa)

Apesar desse ceticismo da autora, ela também aponta que essas historias podem ser
significativas para o desenvolvimento profissional de professores, ao dizerem respeito a
explicitagao dos conhecimentos profissionais e concepgoes dos professores.

Dessa maneira, a autora alerta que as narrativas podem servir para a manuten¢ao do que ja
esta estabelecido, ou para a transformacao, através do apoio a uma cultura de inovagado. Little
(1990), ainda destaca, que nas culturas das escolas que sao colaborativas, os professores sao capazes
de explorar todos os tipos de vantagens de todos os tipos de intengdes dessa historia narrada.

Portanto, defende-se que as narrativas, quando sdao problematizadas e refletidas dentro do
contexto do grupo colaborativo, acabam consolidando a identidade do grupo, favorecendo a
solu¢ao mutua do problema e, consequentemente, propiciam o Desenvolvimento Profissional
Docente.

Ja quando se tem “ajuda e apoio”, como tipo de colaboracio, as relagdes entre os

professores sdo caracterizadas pelo apoio ou pela ajuda mutua. Little (1990), destaca que essa talvez
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seja a forma de colaboragao mais esperada pelos professores em relagdo aos outros colegas, ja que
¢ a melhor ajuda para a resolugio de um caso dificil. No entanto, ressalta que os professores
tendem a preservar a fronteira entre oferecer aconselhamento e interferir de forma injustificada no
trabalho de outro professor.

A autora adverte que as praticas que envolvem esse tipo de colabora¢iao, apoiam-se na
racionalidade técnica, o que pode causar pouco resultado, ja que os conhecimentos didaticos ja
estdo prontos e muitas vezes nao se encaixam no problema do cotidiano docente. Essa forma de
colaboragao, sob o ponto de vista do poder, ¢ claramente assimétrica e unidirecional; normalmente
do especialista, que pode ser um outro professor mais experiente, para o professor que solicita
ajuda e apoio (Little, 1990).

A principal limitagao dessa estratégia, ¢ quando as perguntas feitas por um professor a outro
sao interpretadas como falta de preparo profissional. Em tais  circunstancias, na discussao sobre
as praticas de ensino, torna-se dificil desvincular os julgamentos das praticas, do julgamento da
competéncia dos professores (Little, 1990).

Desse modo, o modelo predominante para a interagao profissional é aquele que lida com
o ensino de modo fragmentado, apoiando-se em assimetrias implicitas no status dos professores,
tendendo a manter o individualismo, o presentismo e o conservadorismo. Sendo assim, os
professores acabam mostrando pouca inclina¢do e nido se envolvem com os pares em torno de
matérias de curriculo e de instrugdo, tendo em vista o risco de comprometer sua autoestima e
posi¢ao profissional (Little, 1990).

A autora ainda aponta questoes que surgem quando se faz da ajuda mutua e da partilha,
aspectos centrais na constru¢ao de relacdes colaborativas: em que condi¢Oes a assisténcia
individualizada é considerada legitima? Como podemos avaliar a poténcia do conselho? O
conteudo do conselho reflete mais do que um conjunto de habitos de sala de aula? Os intercambios
de ajuda e assisténcia sdo frequentes, suficientemente difundidos e robustos para fazer mais do
que resolver as crises?

Little (1990), afirma que, ao confrontar esses aspectos de ajuda e apoio, tem-se a capacidade
de explicar o gradual desaparecimento de atitudes individuais, assim como a tendéncia ao
conformismo ou a transformagao das praticas pedagogicas.

Ja a colaboragao do tipo “partilha”, é caracterizada por Little (1990), como o
compartilhamento rotineiro de materiais e de praticas pedagogicas, e como a troca aberta de ideias
e opinides, de modo que o ensino vai se tornando cada vez menos privado. Em principio, o

conjunto de ideias e métodos ganha novas proporgdes, e as ideias se tornam mais acessiveis aos
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materiais comuns de seu trabalho. Assim, os professores expoem suas ideias e inten¢des aos outros.
E, ao contrario de um pedido de ajuda ou conselho, (que é muito esporadico e tende a fragmentar
o entendimento dos professores sobre a pratica deles e dos outros), a partilha pode revelar um
padrao completo de escolhas com relagio ao curriculo e a instrugao. “Além disso, o terreno ¢é
estabelecido para discussao produtiva e debate sobre prioridades curriculares e instrucionais”
(Little, 1990).

Ademais, sabe-se que partilhar ¢ um termo que significa um convite as diversas
interpretacdes do senso comum, e que promete uma robusta, porém, harmoniosa, troca de
métodos (Little, 1990). A partilha ¢ variavel tanto em sua forma, como em sua consequéncia. B
esse tipo de colaboragao pode ser normativo e permissivo, ou obrigatério. Assim, os professores
podem revelar muito ou pouco do seu pensamento ou pratica nos materiais ¢ ideias que
compartilham.

Sendo assim, em escolas marcadas por uma colaboracio mais efetiva, os alunos ficam
sabendo das expectativas dos professores, o que caracteriza mais ainda o processo de colaboragao
em diferentes instancias, proporcionando uma maior visibilidade do trabalho e uma maior
oportunidade de avaliagdo do que esta sendo feito.

Ja a dltima forma de colaboragao citada por Little (1990), é o trabalho em copropriedade,
que ¢ caracterizado principalmente pela responsabilidade compartilhada por meio do trabalho de
ensino, e por demonstrar relacdes necessarias entre os docentes para o sucesso escolar. Isso porque,
nesse tipo de colaboragio, a referida autora aponta para concepgoes coletivas de autonomia, em
que ha o apoio a iniciativa e a lideranca dos professores em relagdo a pratica profissional e as
afiliagdes grupais fundamentadas no trabalho profissional (Rosa, 2017). Logo, o trabalho em co-
propriedade vai depender de condigbes estruturais, de tempo, e de outros variados recursos,
demandando condiges institucionais que favorecam tal organizagao.

Ainda sob essa perspectiva, Little (1990), coloca em seu relato, varios exemplos de sucesso
da colaboragao por copropriedade, citando: equipes interdisciplinares de professores de uma escola
cujos membros debatem as prioridades curriculares e monitoram o progresso dos alunos;
professores de trés departamentos de uma escola secundaria que compartilham uma preocupacgao
sobre altas taxas de insucesso estudantil, reunindo-se diariamente durante o almogo para discutir o
que estdo aprendendo com projetos de pesquisa desenvolvidos em suas salas de aula; membros de
um departamento de Matematica de uma escola secundaria que decidem sobre critérios e

procedimentos para diagnosticar a competéncia matematica dos alunos.
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Dessa forma, a colaboragao por co-propriedade se destaca por ter uma motivagao através
de varias demandas: intelectuais, sociais e emocionais do ensino. Assim, os docentes sio motivados
a colaborar na medida que o seu sucesso depende do trabalho do outro (Little, 1990). A autora
ainda enfatiza que, a motivagao, principal “motor” da co-propriedade, pode ser diminuida se o
sucesso a ser alcancado for trilhado para se alcancar sozinho ou em competi¢ao com os outros.

Little (1990), também ressalta o aspecto que aborda a exposi¢ao de intengdes e criatividades
de praticas docentes para os demais avaliarem, e, assim, serem hierarquizados por conhecimento,
habilidade e julgamento. A autora faz a analise critica das praticas, quando os participantes do grupo
colaborativo estio com comprometimento, bem fundamentados e engajados no trabalho.

Segundo a autora, sio poucas as experiéncias que se destacam pelas relagoes de
interdependéncia percebidas no ensino por meio do trabalho de co-propriedade.

Além disso, a autora atribui o pouco trabalho nesse tipo de colabora¢ido ao fato de como a
escola ¢ organizada, de modo que Diniz-Pereira (2015, p. 133), problematiza essa situacao ao
discutir a construgao social do individualismo na profissaio docente, “aponta que parte da
resisténcia dos professores para estabelecerem relagoes mais interdependentes com seus pares pode
ser explicada pela relagao entre o isolamento celular nas escolas”.

O autor complementa essa asser¢ao quando afirma que “a carreira profissional e seu
chamado sistema de recompensas, sio outros fatores importantes que afetam a construcao da
identidade docente e reforcam o individualismo como uma das marcas mais fortes e mais
resistentes” (Diniz-Pereira 2015, p. 133).

Nesse contexto, segundo Little (1990), a interdependéncia pode ser assumida internamente

pela organizagao social do trabalho e pela postura assumida pelos lideres escolares.

Para bem ou para mal, a pressdao também pode ser exercida na escola por fontes externas.
Como pelos formuladores de politicas e pela pressio puablica, em geral, para alcancar
objetivos mais ambiciosos e complexos, os gestores escolares, por sua vez, também
pressionam os professores a colaborar no servico desses objetivos. Na Gra-Bretanha, o
advento de um curriculo nacional tem sido a ocasido para a colaboragio dos professores.
Na Noruega, criou-se uma certa redefini¢ao do trabalho dos professores na direcdo de
mais coletividade. Para que a escola local cumpra as suas obrigacdes, ja ndo ¢ suficiente
se basear no trabalho individual dos professores. (Little, 1990, p. 520-521. Tradugio
nossa).

O fato mencionado pela autora é relevantemente significativo, ja que adverte a necessidade
da colaboragio entre os professores, assim como o necessario apoio das instituigdes para que isso
aconte¢a, fornecendo condigdes que sejam estruturais. No entanto, isso nao deve ser algo imposto,

sob o risco de as relagbes recairem na colegialidade superficial, conforme discutido anteriormente.
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Assim, mediante a esses conflitos, a autora defende que no trabalho de co-propriedade deve
prevalecer a negociacdo entre os professores, o que ¢ uma caracteristica dos grupos colaborativos.

O '"envolvimento" e a "participa¢do" exigem maior contato e visibilidade, maior
conscientizagao acerca das crengas ¢ praticas [de si e] dos outros e maior dependéncia de
informacgoes verificaveis como base para [justificar] as acOes preferenciais. Em um esforgo para
chegar a "decisbes", os professores empreendem discussoes que as vezes os vinculam a colegas de
mentalidade semelhante; essas mesmas discussoes, no entanto, podem forgar os professores a
confrontar os pares cujas perspectivas e praticas nao compartilham ou nao se identificam. (Little,

1990, p. 521. Tradugao nossa)

A autora propde ainda, que, para aumentar a colaboragao entre os professores, ¢ necessario
foratelecer as relagSes politicas que acontecem dentro da escola, tornando-as mais visiveis. Ou seja,
¢ necessario considerar os possiveis conflitos que acontecem a partir de processos democraticos,
principalmente na micropolitica que ocorre no local da escola. Contudo, a tomada coletiva de
decisoes deve ser iluminada pelos interesses coletivos, com base na justi¢a social (Zeichner; Diniz-
Pereira, 2005).

Por fim, vale destacar que Little (1990), busca principalmente, ressaltar a potencialidade das
relacbes colaborativas entre os professores, de modo a atender as demandas intelectuais,
emocionais e sociais do ensino. Sabe-se que a maior parte das escolas brasileiras nio esta preparada
para esses niveis de colaborag¢do, especialmente no que diz respeito ao trabalho em co-propriedade
na perspectiva que foi apresentada neste texto, de forma que prevalecem o
voluntarismo e as relagdes periféricas a estrutura organizacional da escola. Isso tudo ¢ intensificado
pela cultura do individualismo, do isolamento, e do conservadorismo que historicamente tém
caracterizado a profissao docente, conforme apontado por Diniz-Pereira (2015), com base em

diversos autores que tém se dedicado ao estudo dessa profissao.

Procedimentos metodolégicos

Esse artigo tem carater qualitativo, uma vez que é a melhor maneira de explicar o que
foi observado (Minayo, 2002) e o comprometimento de analisar o processo, nio o produto. Ao
propormos uma pesquisa de carater qualitativo, é importante mencionar que partimos da ideia que
ela se encontra inserida em um universo maior em questao, decorrentes da pesquisa em Ensino de

Ciéncias, ou seja, é¢ uma pesquisa especifica que visa contribuir para melhorias, elaboragao de novas
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metodologias e propostas de renovagao dessa area do conhecimento em especial nos anos iniciais

do Ensino Fundamental

O percurso formativo dessa pesquisa, apresenta as seguintes etapas:

e promover uma aproximac¢ao as pesquisas em ensino de ciéncias, mas notadamente a
area de Historia da Ciéncia no Ensino;

e propiciar a construcao de relagdes de colaboragdo entre os participantes do grupo, de
modo a contribuir para o desenvolvimento profissional de todos, a partir da reflexao
critica e da pesquisa;

e ¢ claborar uma estratégia didatica sobre FIOCRUZ e pandemia realizadas pelos

préprios docentes que incluam a Historia da Ciéncia no Ensino.

Essa pesquisa desenvolveu-se com 10 professoras dos anos iniciais de uma escola da
periferia da rede municipal de barra mansa (R]). As professoras foram reunidas em um grupo
colaborativo que tiveram um total de cinco encontros no ano de 2020 por meio de uma
plataforma de video conferéncia devido a pandemia do covid-19.

Nesses encontros foram discutidas as etapas mencionadas anteriormente, sendo a
primeira e a segunda etapa com dois encontros, e a ltima etapa com um encontro online. Cabe
ressaltar que o principal foco desse trabalho ¢ o tltimo encontro da elabora¢ao da estratégia
didatica, contudo, ¢ necessario ressaltar o tema das discussoes anteriores tendo em vista que eles
foram transversais na elaboracdo da estratégia didatica.

Antes do ultimo encontro da elaboracdo da estratégia didatica sobre banho maria, as
professoras participantes do grupo colaborativo receberam as seguintes informagoes:

1° ano do Ensino Fundamental
Tema: Criacao da FIOCRUZ no Brasil

(EF01CI03) Discutir as razoes pelas quais os habitos de higiene do corpo (lavar as maos
antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para

a manutencao da saude.
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Figura 1 - Trecho do video elaborado para discussdao do grupo colaborativo sobre a importancia
da FIOCRUZ

» ) 0228/16:39"

Fonte: Disponivel em: https://youtu.be/75e¢U2:CrMps Acesso em 08 de junho de 2021.

Os objetivos contemplados nessa discussao sao:
e Elaborar uma estratégia didatica com o viés da Histéria da Ciéncia no Ensino;
e Conhecer as mudancas nos habitos de higiene causado pelas pandemias na historia;
e Valorizar a FIOCRUZ como institui¢ao brasileira que produz ciéncia de qualidade;

e Incentivar bons habitos de higiene a partir da contextualizagao historica.

Nio era intencao desse trabalho fornecer essas informacdoes, contudo, essa foi uma
necessidade do grupo de professoras participantes do grupo colaborativo, elas mencionaram a

dificuldade de leitura no que foi proposto.

Resultados e discussiao

Essa estratégia didatica foi proposta no ano de 2020 por uma professora da escola
municipal que ocupava esse nivel de escolaridade no corrente ano que iniciamos o grupo
colaborativo, entdo, inicialmente a professora planejou individualmente uma estratégia didatica de

Ciéncias considerando as perguntas de Smyth (1991), denominadas como “ciclo de Smyth”:
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® Descrever: O que estou fazendo?
e Informar: Que significado tem o que eu faco?
e Confrontar: Como cheguei a ser ou a agir desta maneira?

e Reconstruir: Como poderia fazer as coisas de um modo diferente? (SMYTH, 1991)

A professora (PO1) desenvolveu o planejamento inicial baseado nesse ciclo reflexivo de
Smyth (1991) e apresentou ao grupo colaborativo a sua reflexdo. Ela descreveu o seu planejamento
como sendo uma estratégia didatica que tinha como foco ensinar as criangas a desenvolver habitos
de higiene. A P01 gostaria de informar na estratégia didatica que as criangas precisavam aprender
na escola cuidados que nao aprendiam em casa, tanto que a docente afirmou: “muitas criangas
chegam na escola sem entender a importancia de lavar as maos antes de comer”. O confronto a
essa primeira parte aconteceu de modo espontaneo com P07 quando disse “a gente ensina, ensina,
mas parecem que nao aprendem, tem gente na minha turma que tem uns péssimos habitos”.

A P01 ao ser confrontada, pelo fato de estar nesse nivel de escolaridade ha muito tempo
ficou altamente desconcertada, o comentario de P07 surtiu nela como uma critica da pouca
eficiéncia do trabalho dela, assim, impossibilitada de continuar apresentando por estar
constrangida, o momento de reconstru¢ao foi proposto: “como podemos inovar, no sentido de
mudar praticas que nao deram certo?” O objetivo dessa pergunta foi de tirar o foco da P01 tendo
em vista que a indagac¢ao da colega fez com que houvesse uma suposta perda do sinal de internet
e a PO1 nao se manteve na reuniao.

Sem duvida podemos perceber que a P07 quis colaborar, contudo, esse modo de
colaboragao ¢ caracterizado por Little (1990) como “narrar e procurar ideias”, a relagao entre os
professores é ocasional, a partir de rapidas trocas de ideias narrativas e de histérias, de modo
informal e esporadico. Esse tipo de colabora¢ao também ¢é descrito por Menezes (2004) como uma
colegialidade artificial, por meio dos enfadonhos e burocraticos Conselhos de Classe. Dessa forma,
o que deveria ser um momento de colaboragiao e amparo coletivo, torna-se artificial, burocratico e
sem sentido na maioria das vezes.

Apesar de nesse momento termos passados por quatro encontros anteriores, podemos
perceber que a colaboragao entre docentes é complexa, tendo em vista que abarca uma diversidade
de processos interativos entre professores, de modo que se torna pertinente distinguir as formas
que traduzem uma forte interacio cognitiva e reflexiva, e que contribuem para um

desenvolvimento profissional docente mais eficiente dos participantes do grupo (Menezes, 2004).
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Apbs esse momento inicial, come¢amos a pensar na contextualizagao, refletimos em cima
da habilidade: (EF01CI03) Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo (lavar as
maos antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sio necessarios
para a manuten¢ao da saide.

A PO5 sugeriu: “Acho que para falar de higiene precisamos pensar no problema do
COVID”, a P03 emendou: “Mas antes de falarmos da pandemia devemos captar a atenc¢do das
criangas”, em seguida a P07 sugeriu: “sempre da muito certo trabalhar com a turma da Moénica, eu
vi na internet que o cascao lavou a mao.” Assim, ficou definida a seguinte imagem para o inicio da
atividade:

A P04 indagou: “mas iremos s mostrar a imagem? Mostramos a imagem e depois?” A P07
sugeriu: “Eu acho que devemos conectar os assuntos (higiene e pandemia), com a imagem. e
podemos falar dos cientistas dos Estados Unidos que estio desenvolvendo a cura da doenga”.
Nesse momento, o pesquisador sugeriu “mas sera que ninguém do Brasil estuda uma cura para o
virus?”. O objetivo dessa pergunta foi desenvolver nas docentes o interesse e a valorizag¢ao da
ciéncia nacional e logo a P03 completou: “tem um castelo no Rio que cuida dessas coisas, eu sempre
passo em frente, s6 nao sei 0 nome”. A partir daf o pesquisador falou sobre a FIOCRUZ e deu um
breve historico da revolta da vacina, todas as professoras do grupo colaborativo gostaram da
sugestao de apresentar as criangas a FIOCRUZ.

Em seguida, a P02 sugeriu uma conta¢ao de historia, em que as criangas participem da
construcdo da narrativa, relacionando o que estavam vivenciando na pandemia com a imagem do
Cascio. Sabemos que um dos grandes problemas da pandemia causada pelos SARS-COV2, foi a
falta de compreensdo dos processos de construg¢ao do conhecimento cientifico. Logo, podemos
observar, aqui, um grande sucesso das criangas buscando dar exemplos de protecao contra o virus.
Ou seja, ¢ importante que as criangas sejam chamadas para relacionar todo o carisma dos
integrantes da Turma da Monica com suas vivéncias em tempos de pandemia.

O momento da contextualizacdo dessa estratégia didatica poderia ter finalizado aqui, porém
a P05 indagou: “eu acho que s6 isso nao vai despertar o interesse, devemos colocar uma musica
para as criangas ficarem cantando e aprendendo”, a P04 completou: “é verdade, as musicas sempre
conquistam essa idade”. Assim, como sugestio da P04 foi inserido o Momento musical:

RATINHO TOMANDO BANHO — CASTELO RA-TIM-BUM (figura 9).
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Figura 2 - Imagem do video da musica a ser exibido no segundo momento
da estratégia didatica

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=s9p9m0eb]mg. Acesso em 04 de dezembro de 2021

No segundo momento da contextualizacao, a P04 sugeriu apresentar a musica do ratinho
tomando banho do Castelo Ra-Tim-Bum, com o objetivo principal de refletir sobre outros habitos
de higiene para além de lavar as maos, o que foi enfatizado no primeiro momento.

Uma vez que a musica pode ser trabalhada abordando a importancia da higiene em todo o
corpo, um dos objetivos deste momento, ¢ levar as criangas a ampliacio dos habitos de higiene
para além de lavar as maos, ressaltando a vigilancia necessaria para os cuidados com o corpo.

Na elaboracao da contextualizacio, podemos observar ainda um tipo de colaboraciao
baseada em narrativas, que nao ¢ um tipo de colaborag¢ao ruim, apeasar do momento inicial, tendo
em vista que as narrativas podem servir para a manutencio do que ja esta estabelecido, ou para a
transformagao, através do apoio a uma cultura de inovagao. Little (1990), ainda destaca, que nas
culturas das escolas que sdo colaborativas, os professores sao capazes de explorar todos os tipos
de vantagens de todos os tipos de intengdes dessa historia narrada.

Portanto, as perguntas feitas pelo pesquisador no momento reflexivo de reconstrucgao e na
sugestao de valorizagdo da ciéncia nacional, deve-se que as narrativas, quando sao problematizadas
e refletidas dentro do contexto do grupo colaborativo, acabam consolidando a identidade do grupo,
favorecendo a solug¢ao mutua do problema e, consequentemente, propiciam o Desenvolvimento

Profissional Docente.

Consideragoes finais

No desenvolvimento deste trabalho, foi discutida a importancia da Histéria da Ciéncia no

ensino através da elaboragao de uma estratégia didatica que tinha como principal foco a higiene
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trabalhando assim, a importancia do uso de mascaras, com imagens histéricas de outras pandemias,
comparando esse artefato e também a relevancia da FIOCRUZ, como institui¢ao nacional que luta

pela saude publica.

Cabe ressaltar a importancia de abrir uma perspectiva da Historia da Ciéncia e Ensino nos
anos inicias, assim, esse enfoque nao pode ficar restrito para os anos finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Superior, devendo abranger todos os niveis de ensino. E nos anos iniciais que os
sujeitos tém o primeiro contato com a Ciéncia. E nessa etapa que comegam a construir os primeiros

significados, sendo parte deles a histéria na qual os mesmos foram desenvolvidos.

Portanto, a utilizacao da Historia da Ciéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental pode
ter possibilidades de ressignificar o ensino de ciéncias nessa faixa etaria. Trabalhar em todas as
etapas da educagiao com tal tipo de enfoque garante que o estudante compreenda a importancia do
seu posicionamento mediante as demandas que a ciéncia propde para a sociedade, e, ainda,
consegue desde os seus primeiros anos na escola perceber que existem institui¢oes que devem ser

defendidas, como a FIOCRUZ, e isso, é exercer uma cidadania ativa.
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