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Resumen: Na pedagogia freiriana hi o comprometimento com a emancipacio dos sujeitos a partir do constante incentivo da constru¢io
compartilhada da capacidade ctitica do educando. Esse movimento tem o didlogo como for¢a mottiz, pois busca proporcionar uma relacao
horizontalizada e problematizadora no contexto educacional. O didlogo freiriano ndo ¢ um privilégio de um certo grupo de pessoas, ela é
inerente a existéncia humana. Entendendo a importancia desse didlogo na pedagogia freiriana e para a educacio, o presente artigo buscara
discutir, a partir de uma pesquisa tedrica nas obras do autor, o conceito de dialogicidade freiriana e trazer a construcdo dessa definicdo em
algumas das obras do autor. Traremos também um debate de autores que postulam a importancia desse referencial para o Ensino de Ciéncias.
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Abstract: In the Freirean's Pedagogy there's a commitment to the emancipation of subjects from the constant encouragement of the shared
construction of the student's critical capacity. This movement has dialogue as the driving force, as it seeks to provide a hotizontal and
problematized relationship in the educational context. The Freirean dialogue's not a privilege for certain group of people, It is inherent from
the human existence. Understanding the importance of dialogue in the Freirean Pedagogy and for education, this article will seek to discuss,
based from a theoretical research in the authot's work, the concept of Freirean dialogicity and bring the construction of this definition in some

of the authot's work.We'll also bring a debate of authors who postulate the importance of this framework in the Science Education.
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1 Introdugao

No dia 19 de setembro de 1921 o Bairro da Casa Amarela, na cidade Recife, estado de
Pernambuco, ganharia seu novo morador quando as 9 horas da manha Paulo Reglus Neves Freire
nascia. Filho de Joaquim Themistocles Freire e de Edeltrudes Neves Freire, foi o ultimo filho do
casal, tendo Armando, Stella e Temistocles como irmaos. Era por este ultimo que Freire nutria
forte estima, apesar da grande unido com os demais. Temistocles era segundo sargento do Exército
Brasileiro e apds o golpe de 64 reformou-se por nao aceitar a perseguicao sofrida por seu irmao
pelas forcas armadas, em especial pelo Exército.'

No inicio da década de 60, as ideias e propostas politico-pedagdgicas de Paulo Freire eram
bastante conhecidas. Ele dialogava com educadores populares de norte a sul do Brasil. Freire se
tornou em pouco tempo uma referéncia essencial de um amplo universo de trabalhos pedagdgicos
e politicos e de cultura popular, que ao redor do pafs mobilizava artistas, estudantes, educadores,
cientistas, religiosos e inimeras liderangas populares. E foi justamente essa ousadia de suas ideias
e propostas que o levou ao exilio.

Em 1964, Paulo foi “convidado a explicar-se” e responder a inquéritos administrativos e
policial-militar. Mesmo sem ter culpa formal alguma, ele permaneceu detido por 70 dias. Apods esse
fato, aos 43 anos de idade, 5 filhos e uma carreira promissora, Paulo pede asilo junto a Embaixada
da Bolivia e consegue sair do Brasil. Sua familia vai encontra-lo meses depois e eles retornam ao
Brasil, definitivamente, apenas em 1980.

Moldada pelo exilio e embebecida pela cultura popular, a pedagogia freiriana postula uma
educagdo que esteja comprometida com a emancipagdo dos sujeitos a partir da mudanca dos
padroes de dominagdo existentes em nossa sociedade. Para o autor, a vocagao ontoldgica do ser
humano ¢é de ser sujeito, e ndo objeto. Isso significa que o/a homem/mulher em situagio de
opressao téem seu direito de decisio suprimido, tornando-se, assim, objeto manipulavel dentro
dessa sociedade que possui interesses em manter esse quadro, pois esses homens/mulheres-objetos
sao facilmente manipulaveis e colocados em favor dos interesses do capital. Na busca por reverter
esse quadro, o/a homem/mulher precisam construir uma consciéncia critica, que sé serd possivel
em uma educagio emancipadora, na qual a relacio do educador-educando precisa estar
intrinsecamente comprometida em uma relagao dialogica.

Referindo-se ao sistema educacional brasileiro influenciado pelos padrées de dominagao, o

autor classifica a educagao em duas vertentes: a educagao bancaria, que é consoante com o sistema

! Pesquisa realizada no livro Paulo Freire: uma histéria de vida (2018), escrito por Ana Maria Araujo Freire, segunda esposa e viiva do
autor.
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capitalista; e a educagao libertadora, na qual ha a emancipacdo dos sujeitos. Na educagao bancaria
ha a negagao da singularidade do homem, da sua humanidade, da condigao de criador do educando,
condenando-o a uma mera adaptacio do mundo sendo, portanto, uma educagao antidialogica.
Contrariamente, na educacdo libertadora, o didlogo ¢ a ferramenta legitima humana, ¢ uma
capacidade tipica, mas que ¢ silenciada por interesses de uma classe dominante, trazida de volta por
meio de praxis pedagogicas, em que o professor, antes o tnico detentor de saberes, torna-se parte
horizontal desse processo, contextualizando os alunos na realidade que estao envolvidos
devolvendo, portanto, a sua humanidade através de uma consciéncia critica e uma educaciao
problematizadora. (FREIRE, 2020a, 2020b).

Nesse sentido, ¢ importante que haja uma escuta compartilhada no ambiente educacional.
Esse lugar deve proporcionar a troca de saberes e praticas que, juntas, compartilham a constru¢ao
dos conhecimentos plurais. Para Freire (2020b), o ser humano s6 se humaniza no processo
dialbgico, pois a comunicagao ¢ a partilha na construcao e transformacao do mundo. O encontro
entre educador e educando se di para além da comunicacdo estrita, ele é a porcao dos
conhecimentos de cada um. Desse modo, a educagiao ¢ um ato comunicante e coparticipe.

O presente artigo, de cunho teorico, que segundo Minayo (2002, p. 52) “permite articular
conceitos e sistematizar a producao de uma determinada area de conhecimento”. visa, portanto,
“criar novas questdes num processo de incorporacdo e superag¢ao daquilo que ja se encontra
produzido”. Buscarei discutir o conceito de dialogicidade de Paulo Freire, bem como o
desenvolvimento deste nas suas obras, por entender que o processo dialégico é parte fundamental
da pedagogia emancipadora de Freire.

Dentro do Ensino de Ciéncias, alguns autores como Galieta e Von Linsingen (2006) e
Zauith e Hayashi (2013) fazem o levantamento teérico da observancia da pedagogia freiriana na
area. Ambos os autores constroem analogias sobre crescimento da teoria de Freire com a Educac¢ao
CTS, movimento no qual passou-se a postular um Ensino de Ciéncias mais preocupado com as
implicagoes tecnoldgicas e cientificas na sociedade. Com isso e por acreditar na importancia da
pedagogia freiriana para o ensino, na terceira se¢ao deste iremos trazer a argumentagao dos autores

que buscam o referencial freiriano na area.

2 O dialogo freiriano

Na pedagogia freiriana, o processo educativo deve estar comprometido com a emancipagao
dos sujeitos a partir do permanente incentivo ao desenvolvimento do pensamento critico do

educando. Esse educando, que ¢ figura oprimida dentro da logica subserviente das economias de
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capital, s6 anseia postular uma mudanga factivel da realidade a partir da consciéncia do seu lugar
ocupado dentro dessa logica e da importancia da reversao desta. Nesse posicionamento (que
também ¢ politico), Paulo Freire desenvolve sua metodologia de ensino que é movida por uma
relacao dial6gica entre educadores e educandos.

Para Freire (2020b), o dialogo ¢ um fenomeno humano constituido, essencialmente, pela
palavra. “O dialogo ¢é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-los,
nao se esgotando na relacio eu-tu” (FREIRE, 2020b, p.109). “Essa pronuncia nao deve vir de uma
doacdo do pronunciar de uns aos outros. Ela nao ¢ um privilégio de um certo grupo de pessoas,
ela ¢ inerente a existéncia humana, que nao ¢ muda, silenciosa. E uma exigencia existencial. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, essa pronincia resulta em mundo pronunciado, por sua
vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles um novo pronunciar”.
(FREIRE, 2020b, p.108).

A acdo e a reflexdo assumem importante dimensao no didlogo freiriano. Elas nao podem
ser analisadas de modo separado, como se fossem desprendidas uma da outra, mas sim em uma
unica unidade, a qual precisa estar em harmonia para que o dialogo ocorra. A palavra sem acio ¢é
puro verbalismo, sem compromisso com a dendncia para uma verdadeira transformagdo. A agido
sem a reflexdo faz com que a palavra se converta em puro ativismo, ¢ a a¢ao pela acao, negando a
préaxis verdadeira e impossibilitando o didlogo. E por esse motivo que, muitas vezes, Freire cunha
a palavra acao-reflexdao. (FREIRE, 2020b).

Uma importante condi¢ao para o didlogo freiriano ¢ o pensar verdadeiro, considerado pelo
autor como um pensar critico, um pensar que “nao aceitando a dicotomia mundo-homens,
reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade” (FREIRE, 2010, p.95). As dicotomias eu-
outro, mundo-homens, mente-corpo, individual-coletivo geram imprecisoes e incorregdes ao se
abordar a busca pela transformacao social. Essas dicotomias sio responsaveis por afastar os
homens/mulheres do seu objeto de conhecimento, que sao eles proprios.

Quando pensamos no encontro entre educador-educando, em uma educagio com a
proposta libertaria, a dialogicidade comega antes do encontro pedagdgico, inicia quando os
educadores se perguntam em torno do que vao dialogar com os educandos. Mas existe uma grande
diferenca dessa proposta entre o “educador bancario” e “educador libertario”. O primeiro, em sua
antidialogicidade, a pergunta nao é sobre o contetdo dial6gico, que para ele nao existe, mas sobre
qual programa ira dissertar para os alunos. E essa pergunta respondera a ele mesmo, organizando

o seu programa. Para o educador dial6gico, problematizador, o conteddo programatico nao é uma
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doagao ou uma imposi¢ao, mas sim a devolugao organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que lhe foram entregues de forma desestruturada.

Esse encontro nao advém de uma simples conversa, sem sistematizacao. Freire nos desafia
sobre a importancia da coeréncia metodolégica em um projeto de educagao que pretende ser
libertador. (ZITKOSKI, 2019). Nao se pode pensar em um Ensino de Ciéncias que se proponha
a ser critico, contextualizado e, portanto, libertador, sem que metodologias dialégicas ocorram.

O dialogo freiriano nutre-se do amor, da humildade, da fé, da esperanca e da contfianga.
Em Freire, o amor é um ato de coragem, nunca de medo, ¢ um compromisso com a liberdade dos
homens/mulheres. “Como ato de valentia, ndo pode ser piegas; como ato de liberdade, nio pode
ser pretexto para a manipulacio, senio gerador de outros atos de liberdade. A ndo ser assim, nao é
amor” (FREIRE, 2020b, p.111).

Esse didlogo amoroso também tem que ser humilde. Ele nao ocorre quando a pronuncia
do mundo ¢é dada somente a homens/mulheres seletos. A autossuficiéncia é incompativel com o
didlogo. Os homens/mulheres que nio tém humildade ou a perdem, ndo conseguem aproximar-
se do povo, pois se sua humanidade nao é capaz se sentir-se e saber-se como a de outro ser humano,
este ainda possui um longo processo de caminhada para chegar ao lugar de encontro com eles.
Nesse encontro nio existem ignorantes e nem sabios absolutos, hd homens/mulheres que em
comunhio buscam saber mais. (FREIRE, 2020Db).

Freire (2020b) também traz a dimensio da fé. E preciso ter fé nos homens/mulheres e no
seu poder de fazer e refazer. Fé na vocac¢ao de ser mais, entendida ndo como privilégio, mas como
direito dos homens/mulheres. Essa fé é um dado a priori do didlogo. E preciso que ele exista antes
mesmo que ele se instale. Sem ela, o didlogo ¢ uma farsa. Transforma-se em manipulagdo
adocicadamente paternalista. A confianga, portanto, se instaura pela fé. Essa confianca faz o sujeito
dialoégico cada vez mais companheiro do pronunciar o mundo. Se esta confianca falha, é porque
falharam as outras condicbes. “Um falso amor, uma falsa humildade, uma debilitada fé nos homens
nao podem gerar confianga” (FREIRE, 2020b, p.113).

O didlogo também ¢ esperangoso (FREIRE, 2020b). Essa esperang¢a esta na propria
esséncia dos homens/mulheres que os leva a uma eterna busca. Para Freire (2020b), a busca é feita
através da comunicacio entre homens/mulheres. A desumanizacio, presente no nosso sistema de
capital, nao deveria ser a razdo de perda da esperanca mas, ao contrario, ser for¢a motriz para

procurar sem descanso, restaurar a humanidade negada pela injustica.
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Se o didlogo ¢ o encontro dos homens pata ser mais, nio pode fazer-se na desesperanca.
Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer ja ndo pode haver didlogo. O seu
encontro ¢ vazio e estéril. E burocratico e fastidioso. (FREIRE, 2020b, p.114).

E através do didlogo que podemos dizer o mundo segundo o nosso modo de ver. Isso
implica em uma praxis social comprometida com a palavra dita e nossa agao humanizadora. Essa
possibilidade abre caminhos para repensar a vida em sociedade, sobre nosso ethos cultural, sobre
nossa educagao, a linguagem praticada e a possibilidade de agirmos de um outro modo de ser que

transforme o mundo que nos cerca. (ZITKOSKI, 2019).

2.1 A dialogicidade nas obras de Freire

Entendendo essa importancia de uma educagao critica freiriana para o contexto
educacional, ¢ que essa educagdo ¢ demarcada principalmente por um processo dialdgico
horizontalizado entre educador e educando, esse artigo buscara analisar a concepcao da teoria da
dialogicidade freiriana, fazendo uma discussio teorica a partir das obras do autor. Para essa analise
iremos utilizar as obras Educagao como Pritica de Liberdade (2020a); Pedagogia do Oprimide (2020b); Agao
cultural: Para a liberdade e ontros escritos (1981); Cartas a guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo
(1978); Educacao ¢ Mudanca (1979); Extensao on Comunicacao? (1983); Pedagogia da Esperanga: Um
reencontro com a Pedagogia do Oprimide (1992) e Pedagogia da Autonomia (1996)

Em  Educagao como Pritica de Liberdade (20202) Freire entende a dialogicidade como
ferramenta fundamental ao processo de transicao da consciéncia humana, tio urgente nos tempos
de ditadura que o autor estava vivendo. Essa “dialogacio” com o mundo ¢é importante para que o
sujeito massificado passe a tornar-se livre, saindo de uma transitividade ingénua, para uma
transitividade critica. Esse processo de transicio ¢ fundamental para as mudancas da dinamica
social, de uma sociedade fechada, onde hd a negacio da liberdade do homem/mulher e portanto a
retirada da sua humanizagao, para uma sociedade aberta, critica e emancipadora. E esse processo
de transi¢ao deve ser critico. “Estamos convencidos de que o didlogo com as massas populares é
uma exigéncia radical de toda revolugao auténtica”. Freire (2020a, p.125)

Ja em sua segunda obra, que é Pedagogia do Oprimido (2020b), Freire aborda com maior
profundidade a sua proposta pedagdgica de ensino. Ha um capitulo dedicado apenas a
dialogicidade. Esse capitulo é denominado como “dialogicidade: a esséncia da educacio como
pratica de liberdade”. Podemos notar que o didlogo assume papel central na pedagogia freiriana.

Quando perguntado sobre o que é didlogo, o autor afirma:

Dialogia
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E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da confianga. Por isso,
s6 o didlogo comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim, com amor,
com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entio,
uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 af ha comunicagao. “O didlogo ¢, portanto, o
indispensavel caminho”, diz Jaspers. (FREIRE, 2020b, p.144).

No livto Agao cultural: Para a liberdade e outros escritos (1981), Freire traz o enfoque dos seus
estudos para alfabetizagao de jovens e adultos. Essa alfabetizacdo seria for¢a motriz dentro de um
processo de reforma agraria e trabalhista, ao proporcionar uma consciéncia critica e emancipatoria
de trabalhadores e camponeses. Sendo essa consciéncia critica indispensavel ao processo de
mudancas sociais factiveis. Muitas dessas vivéncias educacionais ocorreram dentro dos chamados
Circulos de Cultura. Nesses espacos, iniciados em Angicos, na década de 60, ocorre a alfabetizagao
a partir de elementos presentes em contextos dos educandos, e com o seu método de alfabetizagao,
Freire alfabetizou cerca de 300 angicanos em 40 horas. F nessa obra que o autor elucida suas
vivéncias no processo de alfabetizacao de jovens e adultos, ocorridas no Chile — onde ja estava
exilado — quanto na sua experiéncia pregressa no Brasil. Ao tratar do didlogo nesse processo, ele

afirma:

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos demanda, entre
educadores e educandos, uma relagdo de dialogo. Aquela em que os sujeitos do ato de
conhecer (educador-educando; educando-educador) se encontram mediatizados pelo
objeto a ser conhecido. (FREIRE, 1981, p.40).

Falando sobre conhecimento, Freire (1981) traz o didlogo como fio condutor em um
processo horizontalizado de transmissao deste. “Enquanto a agdo cultural para a libertacao se
caracteriza pelo dialogo, “como selo” do ato de conhecimento, a a¢do cultural para a domesticagao
procura embotar as consciéncias. A primeira problematiza; a segunda “sloganiza” (p.60).

Em Cartas a guiné-Bissan: registros de uma experiéncia em processo (1978), Freire esta em um
projeto educacional desenvolvido em solo Africano. L4 ele é chamado para Guiné-Bissau com o
objetivo de promover a alfabetiza¢do de jovens e adultos, a partir da vontade daquele povo em
reconstruir o seu pafs apos a libertagao da colonizagao de Portugal. Em suas reunides constantes
com as equipes nacionais, Freire destaca que “o didlogo entre nds e as equipes nacionais, mediados
pela realidade que buscavamos conhecer, era o selo daquele ato de conhecimento”. Ainda falando

sobre o processo dialégico e o conhecimento ocorridos naquele pafs, ele destaca:
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Numa educagio como esta, que coincide com um projeto social que privilegia a presenca
cada vez mais consciente dos trabalhadores camponeses e urbanos na reconstrugio da
sociedade, a delimitacio do que conhecer, fiel a esse projeto, deve contar com a
patticipacdo dos educandos nela. Isto significa, sem duvida, que as relagGes dialogicas,
como selo do ato de conhecer, entre o professor e o aluno militantes, ndo se dao apenas
em torno de um objeto de conhecimento proposto por aquele a este, mas em torno,
também, da prépria delimitagdo do que conhecer. (FREIRE, 1978, p.116).

No lancamento de Educacao e Mudanca (1979), Freire esta retornando ao Brasil ap6s 15 anos
de exilio. Nessa obra o autor refor¢a alguns de seus conceitos levantados nas obras anteriores; além
disso, busca postular um compromisso social do profissional com a sociedade, ampliando esse
comprometimento com uma sociedade ctitica para além dos profissionais da educagao. O dialogo,
assim como nas obras anteriores, permanece como indispensavel a organizacao reflexiva do
pensamento. Uma importante ponderacao sobre didlogo ¢ feita por Moacyr Gadotti no prefacio

desse livro, para este autor:

Numa sociedade dividida em classes antagonicas ndo ha condi¢Ges para uma pedagogia
dialogal. O didlogo pode estabelecer- se talvez no interior da escola, da sala de aula, em
pequenos grupos, mas nunca na sociedade global. Dentro de uma visdo macro
educacional, onde a a¢do pedagdgica ndo se limita a escola, a organizacao da sociedade é
também tarefa do educador. E, para isso, o seu método, a sua estratégia ¢ muito mais a
desobediéncia, o conflito, a suspeita do que o didlogo. A transparéncia do didlogo ¢é
substituida pela suspeita ctitica. O papel do educador de um novo tempo, do tempo do
acirramento das contradi¢oes e do antagonismo de classe, o educador da passagem, do
Transito, ¢ mais a organizacdo do conflito, do confronto do que a acio dialégica.

(FREIRE, 1979, p.5).

Gadotti complementa a teoria defendida por Freire, na qual é imprescindivel que o
profissional comprometido com a mudanga social tenha postura coerente com a sua pratica e que
entenda que essa mudanga deve ocorrer em espagos sociais amplos, desde a sala de aula até a
sociedade como um todo. Para isso, Gadotti traz a importancia do conflito, “O dialogo, porém,
nao pode excluir o conflito, sob pena de ser um didlogo ingénuo. Eles atuam dialeticamente: o que
da forga ao didlogo entre os oprimidos ¢ a sua for¢a de barganha frente ao opressor” (GADOTTI,
1979, apud FREIRE, 1979, p.6). Dessa forma, o dialogo freiriano nao é um encontro romantico
entre oprimido e opressores, mas sim comprometido com a superagio da situagio de opressao.
“Esse dialogo supde e se completa, a0 mesmo tempo, na organiza¢ao de classe, na luta comum
contra o opressor, portanto, no conflito” (GADOTTI, 1979, apud FREIRE, 1979, p.6).

Na obra Extensiao on Comunicagao? (1983), Freire faz apontamentos importantes ao
realizarmos praticas extensionistas, mas que também servem para pensarmos as intervengoes das
pesquisas cientificas no ambito da sociedade. Essas a¢cdes nao devem pretender levar algo a

sociedade, sendo a educagdo formal como um dnico polo que “emana” conhecimento. E urgente
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que “tenhamos uma clara e licida compreensio de nossa a¢ao, que envolve uma teoria, quer o
saibamos ou nao. Impde-se que, em lugar da simples “doxa” em torno da agao que desenvolvemos,
alcancemos o “logos” de nossa agao. Isso ¢ tarefa especifica da reflexao filosofica” (FREIRE,1983,
p.20).

Dessa forma, é importante apontar que as posturas dos pesquisadores nao realizam o que
Freire (1983) denomina de invasdo cultural. “O invasor reduz os homens do espago invadido a
meros objetivos de sua agdo.” (FREIRE,1983, p.26). Sendo assim, para o encontro entre
Universidade e Sociedade, “para ser auténtico s6 pode ser dialégico.” (FREIRE,1983, p.28). Esse
homem/mulher dialégicos, precisam estar dispostos a ouvirem os seus pesquisados, precisam
entender que a sua interferéncia nao deve vir com imposi¢des ou com o objetivo de buscar o dado
que lhe convém, mas sim comprometidos com a emancipagao e conscientizacio desses sujeitos.

Freire (1983) destaca:

O didlogo e a problematizacio nio adormecem a ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na problematizacdo, educador-educando e educando-educador vio ambos
desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a percep¢do de que este conjunto de
saber se encontra em interacdo. Saber que reflete o mundo e os homens, no mundo e
com ele, explicando o mundo, mas sobretudo, tendo de justificar-se na sua
transformacdo. (FREIRE, 1983, p.37).

Ao tratar sobre essa relagio dialdgica e horizontalizada dentro da sala de aula, o
conhecimento envolvido nela toma formas bem demarcadas. Em Pedagogia da Esperanca: Um

reencontro com a Pedagogia do Oprimide (1992), Freire destaca:

A relacdo dialdgica, porém, ndo anula, como as vezes se pensa a possibilidade do ato de
ensinar. Pelo contrario, ela funda este ato, que se completa e se sela no outro, o de
aprender, e ambos s6 se tornam verdadeiramente possiveis quando o pensamento critico,
inquieto, do educador ou da educadora nio freia a capacidade de criticamente também
pensar ou comegar a pensar do educando. (FREIRE, 1992, p.60).

O conhecimento formal nao ¢ descartado nessa relagao dialégica, o didlogo nao anula o ato
de ensinar, mas sim complementam-se de forma simbidtica, onde a existéncia desses s6 pode
ocorrer conjuntamente. Portanto, “a tarefa de ensinar é uma tarefa profissional que, no entanto,
exige amorosidade, criatividade, competéncia cientifica, mas recusa a estreiteza cientificista, que
exige a capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a propria tarefa fornece.” (Freire, 1993, p.9).
E essa relacio entre teotia e pratica presente no didlogo entre educador-educando, que Freire

aborda na obra Professora sim, tia nao: cartas a quem ousa ensinar (1993). Nesse livro, Paulo Freire busca
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enfocar, na pratica docente, desde a relacio do professor com os seus alunos até sua relacio com

a administracdo educacional. Freire (1993) destaca:

A dialeticidade entre a pratica e teoria deve ser plenamente vivida nos contextos teoricos
da formagio e quadros. Essa ideia de que é possivel formar uma educadora praticamente,
ensinando-lhe como dizer “bom dia” a seus alunos, 2 como moldar a miao do educando
no tragado de uma linha, sem nenhuma convivéncia serd com a teoria é tao
cientificamente errada quando a de fazer discursos, prelecbes teorias, sem levar em
consideracao a realidade concreta, ora das professoras, ora das professoras e seus alunos.
(FREIRE, 1993, p.71).

Dentro do processo do educador dialogico, além da coeréncia tedrica com a pratica, é
preciso que esse educador tenha condi¢des de reflexdo sobre sua propria pratica. Esta deve vir de
incentivos a formagao continuada que, segundo Freire (1993): “a avaliacao da pratica é fator
importante e indispensavel a formacao da educadora. Quase sempre, lamentavelmente, avaliamos
a pessoa da professora e nao sua pratica. Avaliamos para punir e nao para melhorar a aciao dos
sujeitos e nao para formar.” (p.11). Portanto, essa avaliagdo continua com o objetivo formativo ¢é
indispensavel para o movimento dialético na sala de aula, que alinhe tanto a teoria quanto a pratica,
pois “é neste movimento dialético que ensinar e aprender vao se tornado conhecer e reconhecer.
O educando vai conhecendo o ainda nao conhecido e o educador, reconhecendo o antes sabido”.
P.79).

Nessa relagdo de transmissiao de saberes justapostos na relacao dialégica, que em Pedagogia
da Autonomia (1996), Freire afirma que “Ensinar exige disponibilidade para o dialogo”. Nessa obra,
o autor encontra-se voltado para formac¢do do educador e ressalta a importancia do mesmo
conhecer a realidade do educando, exemplificando isso a partir de um encontro que teve com
professores da educacdo basica, em que estes ficaram urpresos ao participarem de uma amostra
fotografica do bairro em que a escola se encontrava. A surpresa adivinha pelo fato deles nunca
terem saido daquele espago escolar, entrando apenas para ministrar suas aulas e saindo apos a
finalizacao desta.

Nessa obra, Freire (1996) também analisa a posi¢ao do professor quanto ao conhecimento
que possui. Este deve compreender-se na sua incompletude. F exatamente nessa incompletude que

ele se sente seguro para trazer seus posicionamentos politicos e seus ensinamentos.
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Como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos a seguranca
com que me comporto ao discutir um tema, a0 analisar um fato, ao expor minha posi¢ao
em face de uma decisio governamental. Minha seguranca nio repousa na falsa suposi¢ao
de que sei tudo, de que sou o “maior”. Minha seguranca se funda na convicgdo de que

sei algo e de que ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja
sei e conhecer o que ainda nio sei. Minha seguranca se alicerca no saber confirmado pela
propria experiéncia de que, se minha inconclusio, de que sou consciente, atesta, de um
lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o caminho para conhecer. (FREIRE, 1996,

p.69).

Essa inconclusio trazida por Freire é um dos pressupostos de um educador dialbgico, pois
esse deve entender-se como necessario ao conhecimento e a0 mesmo tempo estar disposto a
revisitd-lo e fazer eventuais correcdes, pois ha o entendimento da historicidade destes. E essa
historicidade que vemos presente nas obras analisadas de Freire. Podemos ver a preocupacio
politica em que o autor se encontrava nas duas primeiras obras, escritas no exilio, e que fazem
analises profundas da sociedade brasileira ¢ dos rumos que culminaram no Golpe Militar. Nas
obras que seguem, Freire traz sua teoria aplicada. Nas experiéncias em solo africano vemos o autor
destacando o movimento politico que a Guiné-Bissau se encontrava e como 0s movimentos
revolucionarios preocuparam-se em ter uma educagdo tao revoluciondria quanto. Nesses
movimentos Freire é convidado para contribuir com seus pensamentos e absorve um grande
conhecimento daquele povo.

Quando, no inicio da década de 80, Freire retorna ao Brasil ap6s o fim do seu exilio, vemos
em seus escritos que o autor evidencia a importancia de uma pratica docente comprometida com
a libertacao dos sujeitos. Com seus relatos pessoais, agora tendo reconhecimento da sua prépria
patria, Freire faz contribui¢oes para a formacao docente, para o papel da Universidade, a0 mesmo
tempo que se torna Ministro da Educagao, por um curto periodo. Esse artigo faz apontamentos
apenas de 8 dos seus livros publicados, mas podemos notar que o fio condutor das suas praticas é
a sua proxima realidade, suas obras sao construidas com sua historia de vida, a coeréncia entre
pratica e discurso, que o autor defendeu, é claramente observada em seus escritos.

Zauith e Hayashi (2013) fazem um levantamento das pesquisas em Ensino de Ciéncias que
fazem uma abordagem freiriana. Tratando-se das obras referenciadas, as autoras encontraram 12
obras do autor utilizadas em 57disciplinas, distribuidas entre 22 institui¢des de ensino do pafs. As
mais referenciadas sao Pedagogia do Oprimide, sua segunda obra escrita no exilio e Pedagogia da
Autonomia: saberes necessdrios a pritica educativa, sua Gltima obra antes de falecer. As autoras também
trazem resultados sobre a implementacdo da teoria freiriana no Ensino de Ciéncias e da sua

importancia, topico que abordaremos a seguir.
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3 Freire e o ensino de ciéncias

O Ensino de Ciéncias na escola vem historicamente supervalorizando uma concepgao de
ciéncia de caracter pretensamente neutra. Nessa perspectiva internalista, o “método cientifico”
empegado pelas ciéncias da natureza ¢ considerado de maior confiabilidade, os contetdos
especificos de cada disciplina sio ministrados de forma isolada e o papel do cientista ¢ aquele de
produtor isolado de conhecimentos sempre benéficos para a humanidade. (Galieta e Von
Linsingen, 20006).

Miguel Arroyo (1988), ao tratar da influéncia politica e economica que permeia o Ensino
de Ciéncias desde a escola até a Universidade, argumenta que as ciéncias da natureza ensinadas nas
escolas estao imbuidas do papel de formar alunos para o exercicio de profissao, enquanto as
ciéncias humanas possuem o papel (secundario) de formar o aluno para a sociedade. Essa
dicotomia, iniciada principalmente no fim da década de 60 e inicio de 70 em decorréncia da
expansdao econoémica mundial e da politica brasileira, moldou o sistema de ensino ao valorizar o
papel formador das ciéncias e retirar do seu escopo a responsabilidade de uma educagao critica.
Tratava-se com desprezo o chamado “saber tradicional”, visto como metafisico, livresco e
humanista e propunha-se um saber moderno, técnico cientifico, util, capaz de formar profissionais
e trabalhadores eficientes para uma sociedade produtiva. Essas disciplinas possuem maior carga
horaria nas grades escolares e seus cursos universitarios sao considerados de maior prestigio, ou
seja, sao convergentes aos interesses do sistema de acumulagdo de capital.

No mesmo periodo em que Paulo Freire desenvolvia sua teoria, temos no Ensino de
Ciéncias o crescimento de um olhar mais preocupado com o seu ensino e as implica¢oes da ciéncia
a favor dos interesses do capital. Entre os anos 1950 e 2000, diversos acontecimentos historicos
influenciaram esses pensamentos. Krasilchik (2008) relaciona acontecimentos histéricos de
enfoque mundial como a Guerra Fria, a Guerra Tecnologica e a Globalizagio. Da mesma forma,
o pensamento de Paulo Freire foi abordado de acordo com o contexto politico brasileiro:
Populismo, Ditadura Militar e Nova Republica.

Gonzalez Garcia et al. (1996) destacam que, em meados do século XX, nos paifses
capitalistas centrais do hemisfério norte, foi crescente a ideia que o desenvolvimento cientifico, o
tecnolégico e o econoémico nao estavam diretamente proporcionais ao desenvolvimento do bem-
estar social. Passou-se a postular algum controle da sociedade sobre a atividade cientifico-
tecnolégica. A partir desse entendimento, na década de 60, nasce o movimento denominado
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Um dos objetivos centrais desse movimento consistiu na

reivindicagao de decisGes mais democraticas e menos tecnocraticas.
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Esse movimento buscou estabelecer uma educacao cientifica e tecnolégica critica, com a
funcao social de questionar os modelos e valores de desenvolvimento cientifico e tecnolégico em
nossa sociedade. Sendo assim, uma pessoa educada tecnologicamente seria capaz de usar seus
conhecimentos para examinar e questionar criticamente os temas da sécio tecnologia. Isso implica
a construcao de pensamentos criticos quanto ao uso da tecnologia, ou seja, ter habilidade intelectual
de examinar os pros e contras do desenvolvimento tecnologico e do progresso da ciéncia,
balanceando seus custos e seus beneficios, entendendo o que esta por tras das forgas politicas e
sociais que as orientam. (SANTOS, 2008).

Em uma perspectiva da Educacao CTS critica, hd o propésito da problematizaciao de temas
sociais, de modo a assegurar um comprometimento social dos educandos. Assim, propostas
curriculares consoantes com esse compromisso, devem levar em consideracdo a tecnologia atual,
que ¢ “caracterizado de forma geral por um processo de dominagao dos sistemas tecnologicos que
impoem valores culturais e oferecem riscos para a vida humana”. (SANTOS, 2008, p.8).

Segundo Zauith e Hayashi (2013) o enfoque de Paulo Freire na educacao cientifica ja se
estabelece como campo de ensino e pesquisa, quando o autor, assim como na Educaciao CTS,
salienta aspectos da educacao politica, ndo-bancaria e contra-hegemonica. Sendo assim, ocotrre a
ligacio dessas duas perspectivas a partir de trés sistematicas: palavras geradoras e investigagao
tematica, educacao politica e participacao publica, educacdao problematizadora e nao-neutralidade
da concepgao de ciéncia. As autoras fazem um extenso levantamento no Ensino de Ciéncias e

concluem:

Os resultados apresentados nesse estudo indicam que a Educacio CTS estabelece
ligacGes concretas com a pedagogia de Paulo Freire por meio da utilizacdo do seu
referencial teérico nas teses e dissertagGes, bem como em disciplinas de pés-graduagio.
A ligagio Freire/CTS se estabelece como campos complementares de forma a atualizar
e inserir o Movimento CTS no contexto da educag¢io brasileira, configurando um campo
de pesquisa em construcdo, situado em institui¢ées de renome, como UFSC, USP e UnB.
(ZAUITH, HAYASH, 2013, p.289)

Santos (2008) faz aproximagoes do Ensino de Ciéncias com a teoria Freiriana. Ao pensar-
se em uma proposta conjunta, o autor destaca dois focos principais. No primeiro estaria ligada a
discussao do processo de domina¢ao do atual sistema tecnologico que impde valores culturais e
riscos para vida humana e o segundo seria referente ao processo de exclusiao tecnolégica que
proporciona o aumento das diferencas entre ricos e pobres.

Podemos observar que a preocupagiao de um Ensino de Ciéncias critico veio crescendo
conjuntamente com as perspectivas de Paulo Freire e ambos possuem semelhangas importantes.

Porém, alguns autores ressaltam que o ensino desses conteidos ainda ocorre de forma
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descontextualizada. Chassot (2018) traz a importancia de conteidos contextualizados no Ensino
de Ciéncias, pois se eles forem passados sem construir pontes com a realidade desse educando, nao

passam de palavras soltas e incompreensiveis. Ele afirma:

Quando falamos com certa naturalidade para os nossos alunos sobre o colesterol, por

143

exemplo, e dizemos que este “¢ um composto que tem o anel do
ciclopentanoperidrofenantreno...”, provavelmente, para eles, a sensagdo niao ¢ muito
diferente daquela que nos ocorre quando estamos diante de alguém que fale uma lingua
estrangeira que nio conhecemos. Ou, quando dizemos aos alunos que “quando dois
orbitais atdmicos ligantes se unem e formam dois orbitais moleculares, um dos quais um
¢ ligante e outro ¢ antiligante”, isso ndo lhes deve soar diferente das informagdes que
recebemos do sistema de alto-falantes em estacio de trens de um pafs cuja lingua nio
dominamos. (CHASSOT, 2018, p.153).

Esse tipo de ensino nao costuma contemplar temas da atualidade, desconsiderando a
realidade que os alunos se encontram e com pouca observancia as causas sociais. Autores do campo
de Ensino de Ciéncias e Saude, como Soares, Silva e Trivelato (2016), Coelho, Tamiasso-Martinhon
e Sousa (2019; 2021) e Lisb6a, Costa e Fonseca (2020) reconhecem a importancia dos saberes
populares para a constru¢ao da consciéncia critica no campo. Para Coelho, Tamiasso-Martinhon e

Sousa (2019):

Acreditamos que popularizar o conhecimento cientifico implica em ampliar as
oportunidades de inclusdo social das parcelas vulneraveis da populacio brasileira, para
promover autonomia, possibilitando a conquista do “empoderamento” (aspas nossas) e
efetiva participacdo cidada. (p.276).

Soares, Silva e Trivelato (2016) tracam possibilidades e caminhos para o desenvolvimento
de atividades em sala de aula ligadas aos diversos saberes, enfatizando a necessidade do dialogo
entre saberes populares e cientificos. Para os autores, o uso de saberes populares na elaboracio de
debates cientificos pode “favorecer um ambiente investigativo e argumentativo desenvolvendo
habilidades importantes para a formacao cidada” (p. 158).

Vemos que existe a preocupacao nos pesquisadores do campo em buscar concentrar-se em
propostas de concepgao progressista de educagao, as quais colocam propostas pedagdgicas no
centro do debate educacional, visando a construcao da cidadania e justi¢a social almejando, assim,
a transformagdo da sociedade. A pedagogia freiriana, amplamente difundida em nivel mundial,
ganha aderéncia nas pesquisas do campo ao encontrar consonancia com uma sociedade preocupada
em discutir as implicagcGes da ciéncia e de seu ensino. Esse ensino nio pode estar alinhado com
uma educag¢ao bancaria, pois uma ciéncia ensinada sem criticidade, gera massificagao da sociedade

como um todo.
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A superagao desse ensino aprisionador (que Freire (2020a) chama de bancario) tem no
didlogo a sua for¢a motriz. Esse processo ¢ de fundamental importancia ao colocar os saberes
cientificos em constante “dialogacao” com a realidade do educando, tendo como balizador a
historiciza¢ao destes. Com esse processo, podemos compreender que todo conhecimento ¢ gerado
por alguém em algum lugar e, dessa forma, nao pode ser supostamente neutro. Conforme Freire
(1997) afirma: “Nao percebiam, porém, que, a0 negarem a mim a condi¢ao de educador, por ser
demasiado politico, eram tao politicos quanto eu. Certamente, contudo, numa posi¢ao contraria a

minha. Neutros é que nem eram nem poderiam set.” (p.5).

4 Conclusio

Podemos notar que didlogo e conhecimento possuem intima relagao na educagao critica-
emancipadora freiriana. A relacdo horizontalizada entre educador-educando proporciona um
ambiente de escuta ativa e, portanto, disponivel ao processo de emancipacio dos padroes de
dominag¢io. Tendo o didlogo presente em suas obras das mais diversas formas, desde relatos de
experiéncia, como no desenvolvimento da sua teoria, Paulo Freire nos desafia a estarmos dispostos
a ouvir o outro, posicionamento tao urgente nos tempos de sectarismo que vivenciamos hoje no
Brasil.

Esse dialogo nio anula o processo de ensinar e tampouco o conhecimento cientifico que
alcancamos a troco de muito estudo, de analises estatisticas e cientificas. Mas poe esse
conhecimento fora de um processo de transferéncia, onde o unico polo emanador é o professor,
para um conhecimento capaz de ser produzido e construido pelos educandos, que muitas vezes
sao silenciados em virtude de interesses massificadores do capital.

E inadiavel a necessidade de Ensino de Ciéncias contextualizado, que dialogue com os mais
diversos setores da sociedade e, principalmente, faga sentido para os que o estudam. Ao mesmo
tempo que a Ciéncia nos salvou de uma Pandemia, ainda vemos uma sociedade com pouca
capacidade critica quanto a disputa de interesses ocorrida nesse periodo.

Mais uma vez ressalto a urgéncia, que Freire vem evidenciando desde a década de 60:
Precisamos de um pais onde as consciéncias de classe, raga, religido e sexualidade, incorporam-se

em uma consciéncia critica, respeitosa, amorosa e dialogica.

Dialogia
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