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Resumo: Investigamos neste artigo aspectos relacionados ao processo avaliativo apontados por professores de Quimica do Ensino
Médio em algumas escolas do sudoeste do Parana durante a pandemia, de modo a compreender como as avaliagoes foram desenvolvidas
no decorrer desse periodo e como foram problematizadas e planejadas no ambito do Ensino Remoto e Hibrido. A metodologia desta
pesquisa se baseia em uma abordagem qualitativa com a realizagdo de entrevistas semiestruturadas que foram analisadas por meio da
Analise Textual Discursiva. Identificamos a partir das analises que a observacio e formularios foram as formas de avaliagdo mais
utilizadas pelos professores. Além disso, os docentes apontaram dificuldades em avaliar nesse periodo em razio de os estudantes nio
terem interagido de forma efetiva nas aulas e nem nas atividades propostas. Esses fatores apontam a influéncia intrinseca do sistema de
educacio, além de outros como as condiges de acesso as aulas e as avaliacdes propostas.

Palavras-chave: avaliacio; ensino remoto; ensino hibrido; educa¢io Quimica.

Abstract: We investigate in this article aspects related to the evaluation process pointed out by high school chemistry teachers in some
schools in southwestern Parana during the pandemic, in order to understand how the evaluations were developed during this period and
how they were problematized and planned in the scope of Remote and Hybrid Education. The methodology of this research is based
on a qualitative approach with the realization of semi-structured interviews that were analyzed through Discursive Textual Analysis. We
identified from the analysis that observation and forms were the most used forms of assessment by teachers. In addition, the teachers
pointed out difficulties in evaluating in this period because the students did not interact effectively in the classes and activities proposed.
These factors point to the intrinsic influence of the education system, in addition to others such as the conditions of access to classes
and the proposed evaluations.
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1 Introdugao

O processo avaliativo nunca foi algo simples, nem para professores, tampouco para alunos.
Com o surgimento do Ensino Remoto Emergencial, em decorréncia da pandemia da Covid-19,
iniciada em marg¢o de 2020 no Brasil, a educagao precisou se adaptar ao novo contexto vivenciado

pela sociedade, e as avaliagdes também sofreram modificagoes:

Em um curto intervalo de tempo, presenciamos uma mudanga radical na forma de
ensinar, avaliar e examinar a aprendizagem e as percepcbes discentes. Se antes da
pandemia, em grande parte, as agdes examinativas e avaliativas eram presenciais, com o
alastramento do novo coronavirus, elas se voltaram para telas de computadores, #ofebooks
e aparelhos celulares (Kistemann Junior; Amaral; Giordano, 2022, p. 3-4).

Dessa forma, o presente estudo tem como foco principal investigar os aspectos
relacionados ao processo avaliativo na disciplina de Quimica durante o Ensino Remoto e o Ensino
Hibrido em escolas publicas dos municipios de Planalto e Capanema, situados no sudoeste do
Parand. B importante considerar que esta pesquisa emergiu da caminhada formativa de uma das
pesquisadoras durante a realizacdo do estagio supervisionado, no qual uma das principais
inquietagdes e preocupagdes levantadas estava relacionada a avaliagdo, sendo que, ao longo do
tempo de imersio na escola, mesmo que remotamente, em nenhum momento foi possivel
compreender na totalidade como esse processo ocorria.

Durante as observagoes e vivéncias do estagio, que ocorreu de modo remoto, pudemos
observar que além dos estudantes que nao tinham condi¢des adequadas para realizar o ensino em
suas residéncias, muitos deles nao interagiam como antes, nao respondendo as atividades e aos
exercicios propostos, o que tornou o processo avaliativo muito mais dificil.

A avaliacao, bem como seus desafios, vem sendo estudada e debatida no decorrer dos anos
por autores como Libaneo (1990), Esteban (2001), Perrenoud e Thurler (2002), Luckesi (2011),
Lemos e Sa (2013), entre outros. Com a ocorréncia da pandemia da Covid-19, novos
desdobramentos dessa tematica surgiram, adicionando, por exemplo, o contexto tecnologico
mediado por diferentes plataformas digitais (Oliveira; Souza, 2020; Ramos; Sarmento; Menegat,
2021; Silva; Freitas, 2022; Kistemann Junior; Amaral; Giordano, 2022). Tal assunto se configura
como um tema complexo que ainda apresenta diversas incertezas e lacunas.

Visando abordar os aspectos que configuraram o processo avaliativo na disciplina de
Quimica durante o Ensino Remoto e Hibrido, este trabalho se justifica pela dificuldade em avaliar
os alunos no ensino durante a pandemia, fomentando uma discussiao sobre como foi o exercicio

de avaliar durante esse periodo e de como ela foi problematizada e planejada no ambito escolar. O

Dialogia



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index

Dia’o "a FIORESI, Claudia Almeida; KALSING, Jéssica Karine.. Percepgdes sobre o processo
g avaliativo durante o ensino remoto e hibrido: um estudo com professores de Quimica

contexto da pandemia refletiu diretamente na pratica pedagdgica dos professores, gerando
reflexdes validas para o contexto atual em que as aulas ja retornaram para o formato presencial.
Dessa forma, considerando a complexidade de avaliar, especialmente durante o ensino
remoto e o ensino hibrido, nosso objetivo principal foi, a partir da realizagdo de entrevistas,
investigar possiveis dificuldades e desafios enfrentados pelos professores no processo avaliativo.
Diante do exposto, levantamos a seguinte questio de pesquisa: Quais as percepgdes e acoes

avaliativas mobilizadas por professores de Quimica durante o Ensino Remoto e o Ensino Hibrido?

2 Referencial tedrico
2.1 Os desafios da avaliagao no processo de ensino e aprendizagem

Etimologicamente, avaliar vem do latim a - valere, que significa atribuir valor e mérito ao
objeto em estudo. Assim, avaliar é atribuir um juizo de valor sobre a propriedade de um processo
para a aferi¢do da qualidade do seu resultado (Luckesi, 2011). Entretanto, no processo de ensinar
e aprender a compreensao de avaliagdo na maioria das vezes infelizmente segue a logica da
mensuragao, associando o ato de avaliar ao de “medir”” os conhecimentos adquiridos pelos alunos.

O processo avaliativo muitas vezes ¢ resumido em provas e exames que objetivam aprovar
ou reprovar os estudantes de uma série de escolaridade para outra, sendo geralmente utilizado pelo
professor como fator negativo de motivagao, interessando aos alunos em todo o processo
avaliativo apenas a nota (Luckesi, 2011).

Para Lemos e Sa (2013), na teoria a avaliagao escolar é compreendida como um método
para identificar onde estdo ocorrendo falhas no processo de ensino e aprendizagem para, a partir
disso, replanejar tais praticas para amenizar as deficiéncias diagnosticadas.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacio Nacional (Lei 9.394/96), a avaliagao
deve ser “continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais” (Brasil, 1996, Art. 24).

Além disso, Libaneo (1990) e Luckesi (2011) destacam e defendem que a avaliagcao
educacional deve ser utilizada como um mecanismo de diagnéstico da situagao, sendo tarefa
permanente do trabalho do professor, tendo como objetivo o avango, o desenvolvimento e a
reorientacio de seu trabalho. No processo de ensino e aprendizagem a avaliagdo pode ser
desenvolvida em trés modalidades: a diagnodstica, a formativa e a somativa.

A avaliagdo diagnostica tem a fungao de verificar o que o aluno ja conhece, para entao

prosseguir com o planejamento da aula. Geralmente ¢ feita no inicio do periodo letivo e “tem
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func¢ao de informar ao professor sobre o nivel de conhecimento e habilidades dos alunos, antes de
iniciar um processo de ensino-aprendizagem” (Ribeiro, 2014, p. 3).

A avaliagao formativa permite identificar o estagio de desenvolvimento dos alunos durante
o processo de aprendizagem em relagiao aos objetivos. Para Sant’Anna (2011), a avaliagdao formativa
¢ realizada com o proposito de informar ao professor e ao aluno o estagio da aprendizagem em
dado momento do periodo de desenvolvimento das atividades.

Ja a avaliagdo somativa classifica os alunos para determinar se estdo aprovados ou
reprovados. De acordo com Ribeiro (2014, p. 5), ela “tem uma funcio classificatéria, preocupa-se
com o resultado final, aplica-se ao aluno uma prova para que seja quantificado seu conhecimento
no final de um perfodo letivo tendo em vista a sua promogao de uma série a outra”. Na Figura 1

apresentamos um resumo das modalidades de avalia¢do supracitadas.

Figura 1 — Modalidades de avaliagao e suas caracteristicas
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Fonte: Adaptado de Sant’Anna (2011).

Demo (2010) considera que a avaliagio se constitui como um processo intencional e se
aplica a qualquer pratica. Dentro da perspectiva de avaliacio em ciéncias, consideramos a
multidimensionalidade da tarefa de avaliar discutida por Hoffmann (2010), na qual cada professor
define os parametros de acordo com as dimensoes da pratica pedagdgica dentro de cada uma das

areas do conhecimento.
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Assim, a pratica avaliativa se estrutura naquilo que o professor considera em relagao ao
componente e ao conteudo. LLogo, “a a¢do de avaliar ¢ intrinseca ao processo de ensinar e aprender”
(Ramos; Moraes, 2010, p. 313).

No entanto Dantas, Massoni e Silva (2017) questionam se a indicagdo legal e se a avaliagao
formativa defendida por tedricos sdo praticadas na escola e apontam contradi¢es entre essa
avaliagao formativa e o que realmente ocorre na pratica escolar. Os autores alertam que a0 mesmo
tempo em que hd argumentos em favor de uma avaliacio formativa e diversificada como possivel
condutora da continua aprendizagem dos estudantes a avaliagao classificatoria persiste.

Entendemos que a avaliagio de um modo geral, e mais especificamente em
Ciéncias/Quimica, é necessatia dentro da pratica pedagdgica, e nao deve ser simplificada a nimeros
que refletem a aprovagao ou reprovacao do estudante, mas que deve ir muito além disso, de forma
a ser possivel compreender através dela o que o aluno conhece, se adquiriu novos saberes e quais
as lacunas persistentes.

Nesse sentido, Perrenoud e Thurler (2002) mencionam que o processo de avaliagao
necessita de instrumentos e procedimentos diversos que nao objetivem apenas a atribuicao de
notas, mas que consigam também verificar o grau de aquisi¢ao de conhecimentos e competéncias
pelos estudantes.

Assim, os instrumentos avaliativos devem ser variados e escolhidos de acordo com os
objetivos do planejamento do professor para cada turma, além de auxilia-lo a refletir sobre sua

propria pratica.

2.2 Ensino remoto emergencial e as possibilidades de avaliar

Com o surgimento da pandemia do Coronavirus e da necessidade do distanciamento social
foi adotada a configuragiao de ensino chamada de Ensino Remoto Emergencial, caracterizada por
atividades pedagdgicas mediadas por plataformas digitais. Segundo Kistemann Junior, Amaral e
Giordano (2022, p. 7), “no entanto, sobretudo nas escolas publicas, sua implementac¢ao ocorreu de
forma precaria, nao atendendo minimamente as condi¢Ges educacionais para promog¢ao de uma
formacio de qualidade, critica e cidada”.

As atividades de ensino ofertadas de modo remoto eram realizadas de forma sincrona ou
assincrona (Alves, 2020). As ferramentas sincronas sao desenvolvidas por meio de uma ferramenta
tecnoldgica que possibilita que os alunos colaborem com o desenvolvimento da aula e, em caso de
duavidas, as apresentem em tempo real ao professor, necessitando que professores e alunos estejam

conectados 20 mesmo tempo.
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Segundo os autores citados, as atividades assincronas, por sua vez, nao requerem que
professores e alunos estejam reunidos a0 mesmo tempo para que haja interagdo, oferecendo maior
liberdade para que possam desenvolver as atividades em momentos diversos.

Segundo Bordas (2020), nas atividades sincronas durante o Ensino Remoto, tanto os
professores como os estudantes nao tinham a obrigacao de serem filmados ou gravados, caso nao
quisessem, podendo, assim, manter suas cameras e microfones desligados durante as atividades e
interagir por meio do chat da plataforma.

Nesse contexto, “milhares de professores tiveram que se reinventar para conseguir fazer
com que os alunos nao s6 aprendessem, mas dessem um retorno das atividades, dentro de um
determinado periodo de tempo” (Silva; Freitas, 2022, p. 25).

Dessa forma, o processo avaliativo enfrentou grandes dificuldades. Alves (2020, p. 359)

comenta que as estratégias de ensino durante esse periodo

[...] baseiam-se na corre¢do dos exercicios que foram encaminhados para os pais por meio
de exercicios imptessos e/ou as paginas indicadas nos livros. [...] Nessa cortecio os
docentes explicam os conceitos apresentados nos exercicios. Como os docentes podem
evidenciar a aprendizagem das criancas nesse contexto? Infelizmente, eles ndo podem!

Dessa forma as aulas foram desenvolvidas tanto por meio de atividades sincronas como de
assincronas, e as avaliagdes também foram desenvolvidas em ambas as formas a partir de lista de
atividades relacionadas ao contetdo abordado nas aulas. Considerando que nao era obrigatério que
os alunos mantivessem a camera e o microfone ligados durante as aulas, as ferramentas de avaliagio
do Ensino Remoto nao possibilitavam observar a evolugao dos estudantes que nao se

manifestavam nas aulas e que nao interagiam pelo video ou pelo chat.

3 Metodologia

Para alcancar os objetivos propostos, utilizamos uma abordagem qualitativa que nos
permitiu coletar informagdes sobre os aspectos avaliativos durante o Ensino Remoto e Hibrido.
Com o intuito de conhecermos o processo avaliativo nesse contexto valemo-nos de entrevistas
semiestruturadas. Boni e Quaresma (2005) afirmam que a entrevista como forma de construgao
dos dados relativos a um determinado tema cientifico ¢ a técnica mais utilizada no processo de
trabalho de campo. Na entrevista semiestruturada é oferecida ao participante a possibilidade de
respostas livres e espontaneas baseadas em suas experiéncias, a0 mesmo tempo em que a atuagao

do entrevistador é valorizada.
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Para a entrevista foram convidados todos os professores de Quimica do Ensino Médio dos
colégios dos municipios de Planalto e Capanema, no sudoeste do Parana, a partir de um
levantamento prévio junto as secretarias municipais de educagdo, o que indicou que seis professoras
atuavam nessa disciplina nesses municipios.

A partir disso, foi realizado o convite via eail e telefone para essas professoras,
apresentando o objetivo e também outros elementos da pesquisa. No entanto somente trés
professoras retornaram o convite aceitando participar da pesquisa, mesmo depois de varios
contatos terem sido realizados. Apds o aceite, a elas foi encaminhado o Termo de Consentimento
Livte e Esclarecido (TCLE)' e marcado o melhor horario para realizagio das entrevistas. As
entrevistas, realizadas via Google Meet entre o final do més de novembro e o inicio do més de
dezembro de 2021, foram gravadas em video e depois transcritas.

Para Marcuschi (2003), o objetivo da transcricdo é de que informagdes orais sejam
transpostas em informagoes escritas. Baseados na Analise de Conversagao de Marcuschi (2003)
transcrevemos as entrevistas de forma manual, a partir da escuta da gravacgao e digitacao.

Dessa forma, transcrevemos tudo o que foi falado pelo pesquisador e pelas entrevistadas,
pois nas falas tém-se entonagao, énfase, pausas, repeti¢oes, erros e observagoes, o que pode ser
significativo ao determinar os aspectos de um processo avaliativo. A fim de manter o anonimato
das professoras, usamos nomes ficticios para identifica-las: Maria, Rose e Karen.

A analise dos dados se deu por meio da Analise Textual Discursiva (ATD) proposta por

Moraes e Galiazzi (2006; 2016) e Moraes (2003). A ATD,

[..] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construgiao de
compreensio em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés
componentes: desconstrucio dos textos do corpus, a wunitarizagdo; estabelecimento de
relages entre os elementos unitatios, a categorizagdo; o captar do novo emergente em
que a nova compreensio ¢ comunicada e validada. (Moraes, 2003 p. 192).[

Optamos por essa metodologia de analise de dados por entender que ela possibilita um
olhar para os resultados que permite novas compreensoes do texto através da auto-organizagao.
As entrevistas, depois de transcritas, foram examinadas e fragmentadas em unidades de sentido
(US), etapa chamada de unitarizagao na ATD. Em seguida foram estabelecidas relagoes entre as
US de forma a junta-las para formar conjuntos mais complexos, etapa denominada categorizagao,
que podem ser agrupadas em iniciais, intermediarias e finais.

Assim, na etapa da desconstrucao do corpus de analise que emergiu das entrevistas chegamos

a 85 unidades de significado, que foram agrupadas em sete categorias iniciais, em cinco categorias

! Todo processo da investigacdo seguiu os processos éticos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado pelo Comité de Etica a partir do
parecer consubstanciado de nimero: 5.038.291.
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emergentes e em quatro categorias finais. Para possibilitar uma compreensio do processo de

categorizagao elaboramos a figura a seguir:

Figura 2 — Categorias de analise
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Fonte: Autoria prépria

4 Resultados e Discussoes

Antes de iniciar a discussao dos dados é importante considerar que as professoras Maria e
Rose tinham entre um e oito anos de exercicio da docéncia. Ja a professora Karen lecionava ha 18
anos. Na sequéncia discutimos as quatro categorias finais que emergiram das unidades de sentido.
Ressaltamos que pela vasta quantidade de contetido das transcrigdes das entrevistas, selecionamos

apenas alguns excertos para exemplificar os aspectos apontados.

Concepgodes dos professores acerca do processo avaliativo

A avaliacao ¢ um dos assuntos mais complexos do processo de ensinar e de aprender. Antes
de irmos as interpretagdes do que foi avaliar durante o Ensino Remoto, vamos compreender como
as professoras entrevistadas se posicionaram diante desse tema de um modo geral, considerando a
avaliagdio empregada em relacio a todo o processo e nao somente aos alunos. Assim, nessa
categoria observamos a compreensiao das professoras sobre avaliagdo e quais sentidos foram

atribuidos a esse tema:
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Maria: |...] tem vdrias maneiras de vocé fazer uma prova, um teste on exanme, ¢ todos eles vocé tem o
objetivo de ver se realmente aquele aluno aprenden, e se ele ndao aprenden, onde que vocé pode melborar,
se vocé pode, eh (+) se vocé vocé como professor pode melborar em alguns aspectos.

Karen: |...] toda anla é planejada (+) sd que seri que aquele plangjamento que en 16 fazendo ti
conseguindo alcangar o men objetivo? que ¢ (+) né (+) que é que o aluno tenha um aprendizado
significativo, que ele tenba nm conbecimento significativo (+) entdo essa pritica avaliativa, ela vem me
ajudar on me anxiliar, se eu eston conseguindo (+) alcancar aguele objetivo.

Observamos nas falas dessas professoras a ideia de que a avaliagdo em sala de aula tem a
finalidade de verificar o conhecimento adquirido pelo aluno e também perceber se o professor esta
atuando de modo satisfatorio, ou seja, se ele estd alcangando os objetivos propostos.

A avaliagdao escolar ndo tem apenas o objetivo de atribuir notas aos estudantes e, sim,
viabilizar “a facilitagao da aprendizagem dos alunos e a orientacao do ensino do professor” (Silva;
Moradillo, 2002, p. 3). Ja na concepg¢ao de Lemos e Sa (2013), a avaliagdo busca localizar as
dificuldades dos alunos para que as praticas possam ser replanejadas, visando sanar as deficiéncias
diagnosticadas na aprendizagem.

Para a professora Rose, a avaliagio é vista como um termometro, no qual

[-..] a gente vai analisando a sitnagio durante o dia a dia em sala de anla /... /
avaliagdao pra mim ¢ isso, ¢ ver a evolugao de como o aluno inicion e de como ele estd
saindo, se ele evoluin alguma coisa e também se esta evolugdo é o que ele consegue atingir,
1és

No que diz respeito ao entendimento das professoras sobre avaliagio e como ela é
relacionada com prova, teste e exame, as respostas divergiram bastante. Seguem alguns trechos que
mais se destacaram:

Maria: |...] a palavra prova, teste e exame ¢ diferente de avaliagao, ta? (+) e entendo
que tu aplicar uma prova ou teste ou exame qualguer vocé tem um intuito de apenas
dar uma nota pra aquele aluno, pro conhecimento dele; agora avaliagao en acho que é
umt termo mais amplo, né?, avaliagio vocé acaba vendo realmente o conhecimento que o
aluno se apropriou durante aquele periodo de tempo.

Karen: [...] prova teste on exame escolar eu vejo como um ‘recurso’ (+) um recurso que
vocé usa dentro da avaliacdao (+) né? dentro dessa pritica avaliativa que nds temos e
qute nds ‘devemos’ realizd-la.

Em relacdo a fala da professora Karen, podemos trazer as ideias de Luckesi (2011) ao
mencionar que a avaliagdo da aprendizagem pode ser considerada como um recurso pedagodgico
util e necessario para auxiliar professores e estudantes na busca e no desenvolvimento de si
mesmos. Ao ser questionada se prova, teste ou exame seguem para ela a mesma perspectiva da

avaliagao a professora Rose respondeu: “ex acredito que simy na verdade sio sindnimos”.

Dialogia, Sdo Paulo, n. 46, p. 1-20, 25054, maio / ago. 2023



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Dia’o "a FIORESI, Claudia Almeida; KALSING, Jéssica Karine.. Percepcdes sobre o processo
g avaliativo durante o ensino remoto e hibrido: um estudo com professores de Quimica

Ressaltamos que compreendemos que prova, teste, exame e avaliagio nao sao sindbnimos,
corroborando a ideia de Maria, que disse que avaliagdo tem um sentido mais amplo, e que testes,
provas e exames podem ser utilizados como instrumentos de avaliagao.

A ideia de avaliagao enquanto processo também foi identificada por Ramos, Sarmento e
Menegat (2021) a partir das respostas de um grupo de professores que salientaram as fungdoes

diagnostica e formativa da avaliagao.

Os diferentes formatos de ensino e suas implicagées no processo de avaliagiao

Inicialmente falamos das especificidades do processo avaliativo durante o Ensino Remoto.
Em rela¢do ao modo de como ocorriam as avaliagdes durante esse periodo, destacamos as seguintes

falas:

Maria: [...] a maioria dos alunos ia no Google, jogava a pergunta, copiava ¢ colava a pergunta li no
Google, ¢ a primeira resposta que aparecia eles copiavam e colavam de volta.

Rose: [...] foi muito dificil assim avaliar, né?, e ai a gente fazia formulirio (+) porque era o que tinha
/ .../ entdo a gente tinha que fazer de uma forma gue conseguia (t) abragar todo mundo, que era
questao do formuldrio.

Karen: [...] 0 que eu vou avaliar? eles tém um mundo de informagcao, tém internet (+) certo? entdo o que
ent tentava fazer nessas avaliagies? tentava buscar uma parte interpretativa / .../ ndo posso fazer uma
avaliagio onde [ .../ a questio é decorebay en tenbo que tentar por uma questao que ele pense (+) porque
ele vai ter informagao.

Percebemos que as professoras se apropriaram de formularios enquanto recurso avaliativo,
porém a maioria dos alunos nao se empenhou para respondé-los, buscando solucbes rapidas e
praticas na znternet, muitas vezes sem ter lido as questdes, tampouco as respostas.

Dessa forma, pela emergéncia do Ensino Remoto e também por conta do fato de que
muitos alunos nao contavam com condi¢oes adequadas para o acompanhamento das aulas
sincronas, o uso do formulario como instrumento de avaliagdo foi o recurso apropriado. Contudo
o emprego dessa forma avaliativa durante todo o periodo remoto pode ter cansado e desmotivado
os estudantes.

Além disso, as professoras mencionaram que na regiao ocorrem situa¢oes de caréncia das
familias dos estudantes, o que fez com que os alunos realmente nao tivessem condi¢des de

participar das aulas remotas, que demandavam um computador ou um celular.

Rose: [...] alguns nao tinham ‘acesso’ também, né?, uns ndo entravam porque nio queriam, ontros ndo
tinham acesso a internet (+) € principalmente do campo (++) né? (+) ndo tinbam, era longe, nio
Sfuncionava.

De forma a viabilizar as aulas nesses casos, as escolas forneceram material impresso aos

estudantes. Nesse sentido, Maria relatou:
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[-..] aquele que recebia material impresso (++) pior ainda, né? (+) ai eu tinha en tinha que que
considerar (+) a gente considerava, né?, eh (++) a tentativa dele responder (+) porque muitas vezes eles
nemt liam o contedido em si que a gente mandava, gue tinha o resumo do conterido e ai algumas questoes...
ele (+) a gente percebia que ele nem lia nem fazia interpretacio daquele contedido; e ontra que eles nao
buscavam (material) (inandivel) que por mais que estavam no impresso, a maioria ainda tinha acesso ao
celnlar, alguma coisa que poderia buscar no YouTube, alguma videoaula, sabe? (++) td, mas ai vocé
() a maioria dos professores (+) considerava (+) en, por exenmplo, considerava a tentativa dele responder
(+) se ele respondia dentro da temitica jd era alguma coisa; lggico que vinha muito resposta sem sentido.

Como se pode observar nessa fala, os alunos que menos tinham recursos para acompanhar
as aulas foram os mais prejudicados, inclusive nas atividades avaliativas.

O Ensino Hibrido (EH) foi implementado a partir do momento em que foi iniciada a
vacinagado dos professores e em que o governo estadual definiu a Educa¢do como atividade
essencial. As turmas muito grandes se dividiam em dois grupos: uma semana um grupo ia a escola,
enquanto o outro acompanhava a aula em casa, e se revezavam nas semanas subsequentes para
evitar aglomeragdes.

Em relagao as avaliagdes do EH, trazemos os seguintes relatos:

Maria: [...] a avaliagdo ai eu fazia sempre com consulta, née, porque (+) era injusto eu fazger (+) prova
sem consulta para aqueles presencial e aqueles que estavam no Meet (++) tinha acesso a internet, entio
nao tinha como eu fazer uma avaliagao sem ser com consulta, né?

Rose: [...] mas a questao da avaliacio (+) ou en passava a mesma avaliagio, digamos assin, né?, pras
pessoas que estavam ali presentes en conseguia ‘ajudar’, conseguia ‘analisar’ (+) todas as situagies, né?,
se eles estavam tentando aprender, se eles estavam conseguindo, porque é mais facil, né?, eh (+) presencial
e no Meet en tirava as diividas, abria Jamboard, fazia uns riscos ali no computador, era horrivel, né?
(+) a minba letra (+) mas era o que ‘tinha’, né?, para ‘exiplicar’ e chegar o mais proxino possivel deles.

A opgao por avaliagdes realizadas com consulta a0 material se deu em func¢ao de os alunos
que estavam em casa terem acesso a todo tipo de informacdo. O diferencial das avaliagoes feitas
no presencial é que os professores podem acompanhar o desempenho dos alunos, enquanto no
Ensino Remoto o alcance desse acompanhamento era mais limitado.

Assim como o ensino em geral, o ensino hibrido também apresentou seus desafios e

limitagoes. Ao tentar compreender esses desafios Maria e Rose nos relataram que:

Maria: |[...] mesmo que a gente tentasse dar atencdo pros dois a gente ndo conseguia: ou a gente dava
atengao pros do Meet ou a gente dava atengao pros da sala de anla (+) se a gente dava atengao pros do
Meet, 05 da sala tomavam conta, ficavam so conversando, e vocé nem conseguia falar com os que estavam
em casa (+) e ai quando vocé di atengao pros da sala de anla (+) (quando vocé) (inandivel) ia escrever
10 quadro e aqueles que estavam no Meet nao conseguiam enxergar, né?

Rose: [...] ab, era bem ruim na verdade, porque ds vezes tu ficava sé no Meet, depois tn esquecia os
presencial, dai tu lembrava os presencial e esquecia dos do Meet ((risos)) era bem tenso.
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Acreditamos que é possivel que esse “esquecimento” de uma das turmas tenha sido
frequente no contexto do EH, pois essa dinamica nao fazia parte da rotina escolar.

Maria nos relatou também que tentou utilizar metodologias avaliativas diversificadas
durante o EH, a exemplo de um size que gerava perguntas on-/ine por meio de uma roleta, uma

atividade que pode ser aplicada para buscar intera¢ao com os alunos:

[-..] eu fiz uma avaliagio de uma atividade oral que eu fiz num num site que tem online, tem umas
(++) tipo uma roleta que... dai en fazia um sorteio de perguntas, assim, sabe (+) e ai fiz oralmente pra
eles; dai en consegui fazer esse (+) revezamento entre presencial e Meet, ¢ af den até que den bem certo,
né? [ .../ eu percebia gue a resposta deles mmitas vezes era um chute (t) eles tentavam 56 responder,
mas que eles nao tinham nma carga de contesido para te dar numa resposta eb correta, né?, e ai eles ficavam
como en fazia em tentativas, néé, quanto mais tentativas, menor a nota no caso, né?, mas como fazia em
tentativas vocé percebia, eu percebi, que aqueles que estavam no Meet eh levava muito, vocé tinba que
perguntar muito mais veges pra eles conseguir acertar uma resposta.

Maria disse que essa atividade da roleta deu certo no revezamento entre a turma do
presencial e do hibrido, sendo uma boa estratégia para estimular a atengdo e a participagio dos
alunos. Além disso, essa atividade avaliativa possibilitou uma interagdo entre os alunos do
presencial e os alunos logados no Meet.

A professora Karen nos contou que sua melhor forma de avaliar foi a utilizagdo do caderno

em sala de aula:

[...] nessa minha experiéncia en percebi que o ‘caderno’ ¢ uma ferramenta muito importante na avaliacio
porgue € no caderno gue ele registra (+) né?, ¢ o caderno que ele tem
Segundo ela, avaliar pelo caderno, a partir do envio de fotos, nao foi possivel durante o ER,
pois poucos alunos participavam das suas aulas e os outros s6 faziam a avaliagio em forma de

questionario para obteng¢ao da nota:

[-..] em turmas de vinte e cinco alunos ds vezes participavam 1rés, quatro alunos, os ontros 5o’ faziam
as avaliagoes; entdo en tinha a obrigacao de postar prova’ (++) entio, porque era essa prova ou essa
pesquisa on (+) né?, que eles iam conseguir a presenca e a nota, porque nas anlas eles nao participavanm.
Outro aspecto importante a ser mencionado foi trazido pela professora Rose, que relatou

que a maior parte da turma apenas acessava o /nk da aula para o langamento da presenga, e depois

deixava a aula ligada e fazia outras atividades:

[-..] € hoje a gente também sabe que eles ligavam e saiam, e deixavam rolando a anla, e iam dormir; nao
digo que € cem por cento, mas oitenta por cento isso acontecia, Sin.

Percebemos, a partir do relatado, que muitos alunos nao participavam das aulas. Para

Ramos (2012), o desinteresse dos estudantes ¢ muito comum e ¢ um desafio para os professores,
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o que evidencia a importancia de o professor inovar e construir meios capazes de transformar as
aulas em um ambiente de interesse e participagio dos alunos. Em contrapartida, também é papel
do aluno o compromisso com o professor no momento da aula.

Os aspectos de desinteresse e motiva¢ao também foram observados por Kistemann Junior,
Amaral e Giordano (2022, p. 16) ao investigaram relatos de alguns professores sobre o processo
avaliativo: “[...] muitos estavam s6 conectados, sem interagir. Isso dificultou para os professores,
pois nao viam os estudantes, ndo sabiam quando estavam com duvidas ou quando estavam
dispersos”.

Todavia é importante reiterar aqui a falta de preparo adequado ou de treinamento dos
professores para lidar com essa situagao. Levando em conta que nenhuma das professoras relatou
ter vivenciado essa capacitagdo, consideramos que o desenvolvimento das aulas e das metodologias
de avaliacao se deu pela necessidade e com base na interpretagao individual do professor, cada qual
fazendo o possivel e o seu melhor para oferecer um ensino de qualidade.

E relevante considerar que a falta de preparo dos professores pode, sim, afetar a qualidade
do ensino, nao somente nas tarefas de acompanhamento e auxilio a eles atribuidas durante a
situagdo emergencial da pandemia, mas também por uma possivel lacuna em sua formacao inicial,

no que tange as especificidades do ensino e da tecnologia:

Algumas das maiores dificuldades no ERE foram a disponibilidade, o acesso ¢ a

formacio relativa aos recursos tecnoldgicos, tanto para os professores quanto para os

estudantes. Manter os estudantes conectados nas aulas sincronas foi um grande desafio,

devido a precariedade dos meios tecnoldgicos, as distragdes no ambiente de estudos, a

falta de motivagio e envolvimento. (Kistemann Junior; Amaral; Giordano, 2022, p. 21).

Apresentamos até aqui a dualidade das dificuldades enfrentadas no aspecto avaliativo, no

que diz respeito a vulnerabilidade economica de alguns alunos e a possivel falta de preparo e¢/ou

treinamento dos professores para lidar com as plataformas digitais. Dessa forma, se faz relevante

discutirmos as dificuldades de avaliar nos diferentes formatos de ensino.

Influéncia do sistema de educagio e a relagdo com as notas

Inicialmente é importante distinguir avaliacao e notas, sendo que a primeira implica numa
reflexdo critica sobre a pratica educacional com o intuito de possibilitar avangos, enquanto as notas
decorrem da exigéncia do sistema para a conversao do desempenho em numeros (Nascimento ez
al., 2019).

Avaliar ¢ um processo dependente do ensino e da aprendizagem, ou seja, mesmo que nao

houvessem notas seria necessario avaliar para conhecer o progresso dos estudantes e também para
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obter dados relevantes para reflexdo da propria pratica pelo professor. As notas, por sua vez,
convertem informagdes de qualidade em informagdes de quantidade. Dessa forma avalia-se por
necessidade da qualidade, e atribui-se notas ou conceitos para suprir a necessidade quantitativa
provinda de um fator superior ao processo de ensinar a aprender.

Sentimos nas falas das professoras que ha uma forte relagio entre a avaliagio que parte da
iniciativa do professor e a necessidade de fazer provas, testes e exames como um gerador de notas,

ocasionada por uma demanda externa:

Rose: [...] nds precisanmos ter uma prova na parte de papel, porque a gente também (+) precisa de ‘provas’,
sabe, porgue tudo hoje em dia precisa se respaldar, a palavra escola ¢ respaldada.

Rose: [...] a avaliacao a gente consegue tirar vérias informagoes, assim, ndo sé a questao da nota (++)
também ¢ importante porque a gente precisa, né?, (+) ter essa questao da nota.

Karen: [...] a prova é muito importante porque (+) vamos dizer assin, obriga ((sinaliza entre aspas com
05 dedos)) ele [0 aluno| a fer um estudo / .../ entio a prova obriga ele a uma noite antes sentar e dar
uma lida; entdo a prova é importante, mas nds ndo podemos ‘atrelar’ o nosso ensino somente aos momentos

de ‘prova’.

A prova em si, aquela da qual é obtida a nota para atribuir ao aluno, é considerada algo
necessario, mas nao obrigatério na perspectiva das professoras. Assim como Karen mencionou,
nao podemos considerar a avaliagio em sala de aula somente na perspectiva das provas, mas
considerar todo o processo formativo.

Como relatado até aqui, as professoras sentem dificuldade de avaliar, o que nos faz pensar
que o sistema educacional ao qual estamos submetidos dificulta essa tarefa. Isso pode ser observado

nas seguintes falas:

Maria: [...] vocé também nao sabe se agueles ld do Meet tao realmente prestando atengdo, née, tu tem
que fingir’ que eles tao prestando atengio |...] e era assim (+) e a gente tinha que fingir que tava tudo
certo, porque no final das contas chega final do ano tem que aprovar a maioria, entdo (+) é bem ironico,
né? / .../ a avaliagio que eu i3, e en sei que a nota que en dei pros alunos, né? (+) se tu for levar na
na real (+) en sei que ndo condiz com aprendizado deles (+) mas a gente depende do sistema, né?, a
gente € dependente do sistema, e o sistema diz; que chegar no final do ano (+) é um on dois que nao vio
reprovar e aqueles casos muito extrenos.

Rose: [...] agora chega o final do ano é ‘triste’ (++) né?, com o ensino remoto e tudo isso, vai chegar os
conselhos (+) e muitas vezes alguns alunos vao (+) ir pra outras séries que a gente sabe que nao “tém”
condigoes (+) mas a gente tem a politica de estado, politica, né?, que (+) é um sistema (+) a gente
trabalba num sistema, e isso ¢ muito triste, né? (+) entao (++) analisar quem tem capacidade a gente
consegue, agora que vai passar (+) que vai ser aprovado mais pessoas que falvez ndo teriam essa
capacidade de ir pra um ontro (+) uma série maior, um outro (++) isso (++) também, entio (+) se
Jfosse 56 onvir a nossa opinido ia ser bem diferente ((risos)), né?, (+) mas a gente consegne analisar, sim
(+) quem tem, quen nao tem.

Karen: [...] mas o “Sistema” criado pelo governo, onde a escola precisa ter, ¢ (+) niimeros (++) niimero
baixo de desistentes, um niimero alto de aprovados, nm niimero baixo de, é (+) reprovados, é (+) acaba
(+) pressionando a escola, a direcao a secretaria, e pressiona nds.
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O relato de Karen nos aponta que a escola esta dentro de um sistema que a molda e a
configura, uma vez que uma instituicdo em que ha muitos aprovados é vista pela sociedade como
um modelo, geralmente sendo a opgao mais procurada pelos pais para matriculas de seus filhos.
Outro ponto que reforga esse aspecto ¢ a falta de autonomia do professor mencionada por Rose,
uma vez que mesmo que o aluno nio esteja em condigoes ele precisa ser aprovado para se ter bons
numeros na instituicao.

Sentimos, dessa forma, muita dificuldade em avaliar, pois o sistema educacional dita como
a escola e os professores devem conduzir toda a avaliagdo. Perrenoud e Thurler (2002, p. 69)

consideram que

O comando estratégico ¢ concebido de forma essencialmente autoritaria e prescritiva. [...]
o estabelecimento escolar tem um estatuto de mero executor e o comando operacional
restringe-se 4 implementacdo mais fiel possivel das prescricGes recebidas. Podemos notar
que esse tipo de funcionamento corresponde a cultura ainda hoje amplamente dominante
nos sistemas escolares |[...].

Dessa forma percebemos que de fato ha influéncia do sistema de ensino sobre o modo
como os professores aplicam suas avaliagdes. Para o sistema de educacio o que muitas vezes
importa sao as métricas, de forma que quanto melhor o desempenho do estudante, melhor o
desenvolvimento da institui¢ao de ensino, associando nimeros a educagao de qualidade.

Nessa perspectiva, Correia e Freire (2010) defendem critérios que poderiam ser relevantes
no processo de avaliagaio no Ensino de Ciéncias que nao se baseilam somente em provas, mas no
desenvolvimento de instrumentos relacionados a vida dos estudantes. Um exemplo desses critérios
esta fundamentado em buscar perceber a necessidade dos alunos e acompanhar a evolugao de seu

pensamento ctitico, sua capacidade de resolucao de problemas, seus valores e atitudes e as decisoes

port eles tomadas.

A baixa interacao dos estudantes e seus reflexos na avaliagao

O aspecto da interagao mostrou-se presente em praticamente todas as falas das professoras,
que apontaram a baixa participacao dos estudantes nas aulas e nas atividades propostas. Essa
situacdo pode decorrer de varios fatores, como a falta de motivagao dos estudantes, a falta de
objetivos pessoais para com as atividades propostas pelo professor e também a influéncia do
sistema de ensino.

Para Silva (2012), a motivagao é um processo de intrapessoalidade e estd relacionada a
fatores externos, como os estimulos e incentivos, e também a fatores internos, entre os quais se

destacam a autorrealizacdo e o desejo do individuo de se renovar e reciclar seu potencial.
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Sendo assim, os fatores internos e os externos aos individuos tanto podem causar
motivagio como desmotivagdo em certos aspectos de suas vivéncias. No que diz respeito aos
estudantes os fatores internos que podem estar atrelados a desmotivagdo para as aulas e avaliagdes
sao “problemas emocionais ou psicologicos, a desestrutura familiar, as politicas de governo, o
desemprego, a desnutricdo, a dificuldade de absor¢io do contetido passado em sala de aula,
conflitos com colegas, desentendimento com professores e também a repeténcia do ano letivo”
(Silva, 2012, p. 20).

E de se ressaltar que a mudanca repentina do ensino presencial para o ER pode ter
ocasionado fragilidades nos estudantes e desenvolvido problemas emocionais e psicolégicos como
ansiedade, inseguranga, medo e outros sentimentos, contribuindo para a desmotivagao.

O fato de o estudante ter sido afastado do ambiente escolar, considerando que para muitos
a escola ¢ um reftgio, pode ter provocado um abalo emocional ou psicologico. Crocce ez al. (2021,
p. 78) consideram que ‘“os alunos percebem o ambiente escolar como um local de bem-estar
pessoal, onde a convivéncia positiva com colegas de classe e funcionarios da instituicio molda o
interesse em participar das aulas e desenvolver projetos sobre as didaticas propostas em sala”.

Existem situagdes nas quais os alunos requerem uma aten¢ao especial dos professores e da
equipe pedagogica devido a dificuldades pessoais. Esses alunos certamente se desmotivaram
durante as aulas com o ER, em fung¢dao do aumento da dificuldade de aprender decorrente da falta
de uma assessoria adequada.

A falta de estrutura familiar também entra na lista de fatores externos que podem ter
ocasionado o desinteresse. Em tempos de pandemia, em que todos ficaram isolados, se a
convivéncia entre a familia nao era boa, pode ter sido dificil os estudantes terem a oportunidade
de participar e interagir nas aulas pelo fato de estarem em um ambiente menos propicio a
concentra¢ao requerida pelo estudo.

Além disso, outro ponto que pode ter ocasionado a baixa participagao dos estudantes foi a
dificuldade de utilizagdo dos recursos pedagdgicos e tecnolégicos nas aulas, ndo s6 pelos
professores, mas também pelos alunos.

A avaliacio deve ser feita principalmente por meio da observacao e da analise do
desenvolvimento dos alunos ao longo do processo. Dessa forma, sem o contato presencial o
acompanhamento dos estudantes no processo avaliativo ficou bastante restrito.

Assim, outro aspecto que nos faz refletir sobre a baixa interacio dos estudantes com as
aulas e sobre seus reflexos na avaliacao, a partir do que foi exposto por Maria, Rose e Karen, pode
estar associado a despreocupac¢ao dos estudantes em relacdo as notas e a necessaria aprovagao.

Essa despreocupagao pode ser decorrente da concepgdo dos estudantes de que nido serao
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reprovados, o que faz com que nio levem as atividades a sério. Essa influéncia educacional era
menos impactante antes da pandemia, pois os professores conseguiam ter mais “controle” da sala
de aula, o que se tornou bem mais dificil durante o ER.

Os professores avaliaram os alunos e atribuiram notas atendendo ao critério exigido pelo
sistema educacional, o qual, por sua vez, mensura a qualidade da Educa¢ido por meio dos indices
de aprovagao. Todavia acreditamos que a qualidade do ensino nao deve estar atrelada somente as

notas, mas também ao desempenho participativo dos alunos em todo processo.

5 Consideragdes finais

A avaliag¢ao é um termo muito amplo e complexo dentro do ensino e se tornou ainda mais
complexo com o surgimento do ensino remoto. Por ser algo que nunca havia sido vivenciado até
entao no Brasil, tornou-se pertinente analisar quais os aspectos que configuraram as avaliagoes
durante o ensino remoto e o ensino hibrido, por meio de entrevistas com professoras que
experienciaram essa realidade dia apds dia.

Ao alcangar nossos objetivos, percebemos que a avaliagio é compreendida como um
processo amplo que objetiva analisar o desempenho dos estudantes. Dentro desse processo, as
professoras se apropriaram da observacao e também de algumas ferramentas para auxilia-las na
realizagdo das avaliagoes, de modo que de alguma maneira pudessem transformar essas estratégias
em notas, de forma a atender a exigéncia do sistema de Educagao.

Também percebemos que os estudantes nao interagiram nas aulas remotas como
interagiam no ensino presencial, o que fez com que as avaliagdes ficassem mais dificeis durante
esse periodo. Com isso foi possivel constatar que um dos principais aspectos que determinaram a
avaliagao durante o ensino remoto esta relacionado a dificuldade de participagao dos estudantes.

Esperamos que com a perspectiva motivada pela analise de entrevistas objeto deste
trabalho, cujo tema central foi o exercicio de avaliar durante esse contexto que vivenciamos,
possamos contribuir diretamente na pratica pedagdgica dos professores, considerando que as
avaliagcbes no ensino sofrem influéncias externas que foram evidenciadas ainda mais durante a
pandemia.

A partir disso, consideramos que analises futuras poderdo trazer novas compreensoes de
como ocorre o processo avaliativo dentro das escolas publicas, as quais também podem contribuir
com os docentes para planejar suas aulas, bem como suas atividades avaliativas, agora de volta ao

contexto das aulas presenciais.
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