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Resumo: A pesquisa objetiva analisar as tessituras na esfera da avaliacdo da aprendizagem na Educacio Basica destacando
os clementos-chave na potencializacdo de praticas docentes. A metodologia ¢ qualitativa, basica e descritiva, assente na
revisao de literatura. O problema emerge ao considerar as contribui¢des tedrico-metodoldgicas, fundamentos, fatores e
elementos que elucidam a avaliagdo da aprendizagem e sua relagio com a formagio docente. O estudo aborda: a)
Comparagio de teorias sobre avaliacdo; b)Tipologias avaliativas da Aprendizagem; c)Caracteristicas do desenvolvimento
humano até os 17 anos, orientando a diversificacio dos métodos e instrumentos avaliativos. Encorajamos a leitura do texto
destacando os insights promovidos e os resultados, em destaque: reexaminar a razio ontoldgica da avaliagio da
aprendizagem - a formacao integral do ser; a avaliagio como pratica humanizadora. O artigo se aproxima a um guia teérico-
pratico para professores, especialmente os compromissados com a formag¢io docente.

Palavras-chave: avaliacio da aprendizagem; Educagdo Basica; praticas docents.

Abstract: The research aims to analyze the aspects in the sphere of learning assessment in Basic Education, highlighting
the key elements in enhancing teaching practices. The methodology is qualitative, basic and descriptive, based on a literature
review. The problem emerges when considering the theoretical-methodological contributions, foundations, factors and
clements that elucidate the assessment of learning and its relationship with teacher training. The study addresses: a)
Comparison of theories on evaluation; b) Evaluative Learning Typologies; ¢) Characteristics of human development up to
the age of 17, guiding the diversification of evaluation methods and instruments. We encourage you to read the text,
highlighting the insights promoted and the results, in particular: re-examining the ontological reason for learning assessment
- the integral formation of the being; assessment as a humanizing practice. The article approaches a theoretical-practical
guide for teachers, especially those committed to teacher training.
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1 Consideragdes iniciais

A tematica da avaliacdo se entrelaga inegavelmente ao campo da educag¢iao, de modo que
seus fios se emaranham dando corpo a esse tecido. Mas para que essa tessitura se configure em
obra de arte, ¢ preciso revisitar a experiéncia educativa que abrange o ato de avaliar. Nesse sentido,
muitos n6s da pratica docente precisam ser identificados, especialmente quando nos direcionamos
a Educacao Basica, ainda multifacetada de dogmas, rituais e ritos (Macedo, 2019). Ademais, avaliar
na Educagdo Infantil, por exemplo, nio é o mesmo que avaliar no Ensino Médio, apesar de
considerarmos as zonas de interse¢ao metodoldgica entre essas etapas de ensino.

Ha incontaveis conceitos de avaliagio que sao tecidos no cotidiano dos professores, em
que se busca forjar uma imagem que se aproxime de uma pratica que conjugue a relacao entre o
ensinar e o aprender.

De forma sintética, a avaliagao ¢ compreendida como um processo gradual, sistematico e
continuo que visa obter informagdes sobre o desempenho, conhecimentos, saberes, habilidades,
competéncias e outros aspectos relevantes que evidenciam a aprendizagem dos educandos. No
contexto educacional, a avaliagdo é uma parte essencial do processo de ensino e aprendizagem,
permitindo mensurar o progresso dos alunos, identificar areas de melhoria e tomar decisGes

pedagdgicas.

[...] avaliar é condicdo sine qua non das institui¢oes escolares, e neste ponto, a referéncia
se faz a todos os niveis de ensino, que para tal desiderato, deverdo compreendé-la como
uma construcdo reflexiva e coletiva sobre o significado das relacdes entre ensino e
aprendizagem (Macedo; Lima, 2013, p. 169).

Sem duavidas, no curso de nossas praticas, temos identificado a avaliagdgo como um
componente do ensino e pratica pedagogica necessaria, que tem ao longo da histéria da educacio
sido compreendida como um fenémeno educativo cujo objetivo é detectar o que foi aprendido
pelo aluno a fim de verificar se este podera continuar o estudo ou se é necessario voltar ao ponto
onde foi identificada a defasagem da aprendizagem. Nao obstante, a avaliacio ao se restringir a
essa Otica pode nos remeter a um processo avaliativo de mao unica, centrado na figura de um

professor avaliador. Porém,

Esta avaliacdo tem por finalidade acompanhar os processos de aprendizagem escolar,
compreender como eles estdo se concretizando, oferecer informacdes relevantes para o
proprio desenvolvimento do ensino na sala de aula em seu dia-a-dia, para o planejamento
e replanejamento continuo da atividade de professores e alunos, como para a afericao de

graus. (Gatti, 2003, p. 3)
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Ou seja, a avaliagao exige planejamento e replanejamento, acompanhamento, analise dos
dados coletados, percepciao e adequacio do ritmo do ensino, dentre tantos outros fatores.

Naturalmente é preciso que a avaliagio contemple a perspectiva integradora. Nesse sentido,
o educando nio podera ficar de fora dos processos que viabilizam a sua prépria avaliagao, pois a
quem interessa mais, sendo ao proprio aluno, o conhecimento acerca de seus avangos ou
retrocessos? E por que ainda insistimos no enfoque classificatério? Sera que avaliagoes tao somente
quantitativas sao capazes de aferir um retrato real da aprendizagem?

E ainda fundamental a superacio de uma avaliacio meramente quantitativa para outra de

carater qualitativo, tencionando um ganho pedagdgico para os alunos.

A avaliagdo qualitativa pretende ultrapassar a avaliacdo quantitativa, sem dispensar esta.
Entende que no espago educativo os processos sao mais relevantes que os produtos, nao
fazendo jus a realidade, se reduzida apenas as manifestagdes empiricamente mensuraveis.
Estas sio mais faceis de manipular metodologicamente, porque a tradi¢do cientifica
sempre privilegiou o tratamento mensurado da realidade, avancando, por vezes, de
maneira incisiva em algumas disciplinas sociais, como a economia e psicologia. Todavia,
ndo se pode transferir a limitacio metodoldgica a pretensa reducio do real. Este é mais
complexo e abrangente do que sua face empirica. A avaliacio qualitativa gostaria de
chegar até a face qualitativa da realidade, ou pelo menos de se aproximar dela. (Demo,

2005, p. 107)

A concepgao qualitativa da avaliacio se caracteriza por compreender que no espaco
educativo os processos sao mais relevantes que os produtos, nesta concepg¢ao de se avaliar enfatiza-
se o processo de construcao das aprendizagens do aluno, e nao apenas o produto, ou seja, a nota.
Compreendemos que: “A principal finalidade da avaliacdo no processo escolar ¢ ajudar a garantir
a formagao integral do sujeito pela mediacio da efetiva constru¢do do conhecimento, a
aprendizagem por parte de todos os alunos”. (Vasconcellos, 2005, p. 57).

Dessa forma, a avaliagao nesse cenario qualitativo assume um papel de equidade e inclusao,
pois convida o aluno a protagonizar os resultados desejados (a aprendizagem), nao é apenas uma
pratica de um projeto pedagdgico, porém tem uma consequéncia transformadora, promovendo
uma mudanca de atitude do educando, de dentro para fora, o que permite que se construa a
responsabilidade por seus progressos. Desse ponto de vista, a avaliagdo é contextual, pois se liga a
condi¢ao do aluno diante de seus processos sociais, politicos e economicos (Vasconcelos, 2005)
mas, acima de tudo, como ser que compreende que é o conhecimento a dimensio que orienta a
vida, sua, dos seus pares e da sociedade humana.

Outrossim, diante dos pontos que expusemos como parte da problematizagao,
encontramos ainda outros aspectos que interferem na avaliagao da aprendizagem na Educag¢ao
Basica, e que levantamos a partir de nossa experiéncia como professoras do Ensino Superior nas

diferentes licenciaturas e em Estagios Supervisionados, ei-los:
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1. Alunos tém ritmos de desenvolvimento variados, o que pode tornar dificil a criagao de
critérios uniformes para avaliagdo, uma vez que cada educando progride de maneira diferente;

2. A avaliacio centrada exclusivamente em habilidades académicas ¢ excludente em relagao
ao desenvolvimento integral humano. Este abarca, para além dos fatores fisicos, cognitivos e
sociais, os de ordem emocionais, atitudinais, éticas e relacionais — em acordo com as diferentes
faixas etarias da Educacao Basica;

3. Ha uma aposta de que avaliar é investir em métodos tradicionais, como testes escritos,
isso desde a mais tenra infancia. E notéria a predominancia por avaliacdes dessa natureza, tendo
ainda pouca relevancia as situacOes reais de aprendizado;

4. A avaliacio requer a colaboracdo ativa da familia, dos responsaveis, o que pode ser
problematico se houver falta de engajamento da escola e da familia nesse sentido;

5. O desempenho avaliativo pode ser influenciado por fatores externos, como o ambiente
familiar, o acesso a desestimulos educativos e mesmo alimenta¢ao adequada.

Do exposto, algumas reflexGes emergem: Quais as contribui¢des tedricas e metodologicas
que tém influenciado hoje a pratica avaliativa na Educacao Basica? Quais principios e fatores que
precisam ser levados em conta no ato de avaliar, em especial na Educacido Basica? E por fim, a

problematica que amarra esses fios, e que elencamos para este trabalho:

Qualis sdo as tessituras (elementos interventores) que atuam no aprimoramento
da avaliagdo da aprendizagem na Educag¢io Bdsica?

Em vista disso, delineamos o seguinte objetivo geral: Analisar quais sao os fatores, as
tessituras, que intervém na esfera da avaliagio da aprendizagem na Educagio Basica como
elementos- chave para a potencializacao de praticas docentes.

A pesquisa de ordem qualitativa e basica, caracterizada por um estudo descritivo, se
fundamenta no método de revisao de literatura, que abrange o levantamento do conhecimento
acerca de uma temadtica em questdo. Neste caso, avaliacao da aprendizagem no contexto da
Educagao Basica. Iniciamos pelo enquadramento da tematica por objetos de estudo, e a seguir,
realizamos a selecao do referencial tedrico condizente e pertinente aos temas selecionados, em que
priorizamos estudiosos ja consagrados, pesquisadores doutores na 4rea, artigos nacionais,
internacionais e livros. Na sequéncia, foram selecionados trechos dos textos que poderiam compor
o artigo, em que avancamos na producao do relatério. Feitos a revisao da autoria e ajustes de
compreensio, o texto passou pela correcao na area de Lingua Portuguesa, por uma especialista. O
resultado do trabalho culminou na seguinte estruturagao do artigo: a) Tessituras conceituais sobre
avaliacao da aprendizagem e sua relacio com a formacao de professores; b) Metodologias, métodos

e instrumentais que transversalizam a avaliagao da aprendizagem na Educa¢ao Basica; ¢) O ser, o
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estar professor e a avaliagio da aprendizagem. Registramos os contributos de estudiosos
consagrados no campo da avaliacdo, em especial: Luckesi (2002, 2003, 2005), José Carlos Libaneo
(2013), Jussara Hoffmann (1993, 1995, 2002), Hadji (2001, 2003) e Villas Boas (2001, 2017), dentre
outros nao menos relevantes.

Adiantamos como um dos resultados deste trabalho, que a avaliagdio ndo pode ser
encapsulada tao somente no ato de dar nota segundo critérios quantitativos. A afirmativa visa mais
que romper o paradigma da “nostalgia da medi¢ao” (Hadji, 2001, p.53), mas apresentar a avaliacio

como um ato de humaniza¢ao e bom senso.

2 Avaliagdo da Aprendizagem na Escola Basica: entre fios, novelos e tessituras conceituais

Nesse subtitulo registramos a inten¢ao de apresentar uma parte da trama que costura a
concepgao de avaliagao no universo e sua proje¢ao na formacao de professores.

Via de regra, os cursos de licenciaturas mantém o estudo da avaliacio da aprendizagem
como um ponto do ementario dos componentes curriculares de Didatica, exceptuando os cursos
de Pedagogia, que apresentam componentes curriculares especificos nos dominios da avaliagdo
educacional.

De todo modo, os licenciados em geral tém acesso a um variado conjunto de estudiosos
no campo, e que agregam valores ao terreno conceitual da avaliagio. O Quadro 1 destaca conceitos
que tergiversam o tecido da avaliagdo da aprendizagem, cujas abordagens julgamos pertinentes aos

cursos de formacao de professores.
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Quadro 1 - Pesquisadores, concepgdes e caracteristicas da avaliacao

notas ou classificagodes, buscando promover
o desenvolvimento integral do aluno e sua
autonomia no processo de aprendizagem.

PESQUISADORES CONCEPCOES CARACTERISTICAS

Cipriano Carlos | A avaliacdo estd centrada na perspectiva | Avaliagdo formativa, enfoque no
Luckesi (2002, | formativa e emancipadora. Defende uma | processo, participagdo ativa dos
2003, 2005) avaliacdo que va além da mera atribuicdo de | alunos; emancipagdo e autonomia,

didlogo e comunicagao.

José Carlos Libaneo
(2013)

A avaliagdo € um processo continuo e
integrado ao ensino e & aprendizagem, com
o objetivo de verificar e acompanhar o
desenvolvimento  dos  alunos,  suas
aprendizagens, habilidades e competéncias.

Processual, diagnostica,
Formativa, participativa,
contextualizada e integrada ao
ensino.

Jussara Hoffmann
(1993, 1995, 2002)

Contempla a perspectiva processual, que
busca compreender o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos ao longo do
tempo.

Avaliagdo como um processo
continuo, énfase na aprendizagem
e no progresso do aluno, avaliacdo
formativa, valorizagao do processo
de construcdo do conhecimento,
diversificagdo de instrumentos,
envolvimento do aluno na
avaliacdo, avaliacdo como um
processo  reflexivo para o
professor.

Hadji (2001, 2003)

Compreendida como pratica pedagogica que
contempla as aprendizagens, em outras
palavras, a avaliacdo ¢ direcionada a
evolucdo do educando, e seus instrumentais
sdo ferramentas de éxito.

Pratica docente a servico da
aprendizagem; aprendizagem
assistida por avaliacao; avaliagao
“inteligente”, estratégica e que
colabore para que os alunos

progridam.
Villas Boas (2001, | A avaliacdo envolve todos os pares, todosos | A avaliagdo é  integradora:
2017) envolvidos no processo avaliativo mediadora, emancipatoria,
dialogica, democratica e
participativa,
Macedo (2018, 2019) | A avaliacdo € ética e humanista, voltadapara | Avaliagdo humanizadora, que
o desenvolvimento integral do ser humano | assinala para a ética como

atividade de bom senso e justa, a
partir das atitudes reflexivas e
sensiveis, para fins do
aperfeicoamento do ser humano.

Fonte: Da autoria com base nos autores citados (2023).

Como ¢ possivel observar, existe varios pontos de intersecgdo nos conceitos trazidos por
esses autores, € que se configuram em caracteristicas da avaliagao da aprendizagem. Assim, para
ampliar e aprofundar a questdo, destacamos esses pontos de aproximagao, a fim de identificar as

variaveis que influenciam a formacao de professores:
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Quadro 2 - Pontos de interseccao conceitual — caracteristicas da avaliacio
JUSSARA

é&g‘g‘ggg : LIBANEO HOFFMANN HADJI V;%)IX;S MACEDO
2005) (2013) (1 9:30 395, (2001, 2003) (2001, 2017) (2018, 2019)
Avaliacao Avaliacao Avaliacao Avaliacao Avaliacdo Avaliacdo
diagndstica e formativa. formativa. formativa. formativa e diagnostica e
formativa. informativa. formativa.
Avaliagdo Avaliagao Avaliacdo Avaliacdo Avaliacao Avaliacdo
reflexiva, dialética: reflexiva: reflexiva e reflexiva e reflexiva,
dialogica, professor e aluno. professor e dialogica: dialégica, sensivel e
comunicacional: aluno. professor e pautada na dialégica:
professor e aluno. aluno. ética: professor professor e
e aluno. aluno. Pautada

na ética, justica
e no bom senso.
Diversificagdo de | Diversificagdo de | Diversificacdo Diversificacdo | Diversificacdo | Diversificacdo

instrumentos. instrumentos. de instrumentos. de de de instrumentos,
instrumentos, instrumentos. foco na auto
foco na auto avaliacao.
avaliacdo.

Enfase na Enfase na Enfase na Enfase na Enfase na Enfase no
aprendizagem e aprendizagem e aprendizagem e | aprendizageme | aprendizagem e | protagonismo
no progresso do no progresso do | no progresso do | no progresso do | no progresso do da

aluno e aluno. Interacdo aluno e aluno e aluno. Interagdo | aprendizagem,
valorizagao do com o Projeto valorizacdo do | valorizagdo do | com o Projeto nos
processo de Politico processo de processo de Politico COIMPromissos
construgao do Pedagogico. construgao do construgdo do Pedagogico. éticos
conhecimento. conhecimento. | conhecimento. estabelecidos.
Emancipacdo e Emancipacdo e Emancipacao e Autonomia e Emancipagao e Autonomia,
autonomia. autonomia. autonomia. protagonismo. autonomia. protagonismo e
Auto-
conhecimento.
Feedback e Contextual. Contextual. Feedback e Feedback e Feedback e
contextual. contextual. contextual. contextual.
Foco no Processual. Avaliacdo como Processual. Processual. Enfoque no
processo. um processo processo
continuo. voltada para
bons resultados.
Participacdo ativa Participativa. Envolvimento Envolvimento | Envolvimento | Envolvimento
dos alunos. do aluno na dos pares. dos pares. dos pares em
avaliagdo. direcdo a

transformacao e
humanizagao do
ser. Foco na
Coavaliacao.

Fonte: Da autoria com base nos estudos referendados (2023).

Sintetizamos as caracteristicas da avaliacao que interpenetram a formacao docente:

Formativa: A énfase da avaliagdo é na promog¢ao do aprendizado e no progresso do aluno,
ocorrendo ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem. O feedback fornecido ao longo
do processo educacional tem o propoésito de ajudar os alunos a melhorar seu desempenho e
aprimorar suas habilidades.

Dialogo e comunicagio: O didlogo entre professores e alunos ¢ considerado essencial na
avaliagio formativa. F por meio da comunicacio aberta e honesta que o professor pode fornecer

feedback significativo e que o aluno pode expressar suas duvidas e inquietacdes. O feedback deve
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ser construtivo, objetivo e fornecido de forma clara aos alunos, a fim de que possam compreender
seus avangos e pontos a serem aprimorados.

Enfoque na aprendizagem: valoriza a importancia de centrar a avaliacio na
aprendizagem dos alunos e seu desenvolvimento continuo. Isso implica que a avaliagao deve estar
voltada para o desenvolvimento das habilidades, saberes, competéncias e conhecimentos dos
estudantes, visando a progressao continua.

Processual: A avaliagao nio se limita a momentos pontuais, como provas finais. Ela deve
ocorrer de forma continua ao longo do processo de ensino e aprendizagem, permitindo que o
professor e o aluno fagam ajustes e corre¢oes necessarias. Ela esta focada no processo de
construcao do conhecimento, valorizando os esforcos, os avancos e as dificuldades dos alunos
durante todo o percurso educativo.

Participativa: enfatiza a importancia da participaco ativa dos alunos e dos professores no
processo avaliativo. Isso implica que os alunos se envolvam na reflexdo sobre seu proprio
aprendizado e na definicao de metas de melhoria. Os estudantes sio convidados a participar da
reflexdo sobre suas proprias aprendizagens, identificar suas necessidades e metas de
desenvolvimento, ao passo que o professor se reposiciona como mediador e guia nesse processo,
distanciando do arquétipo do arbitro, que julga e classifica.

Diversificagao de instrumentos: o uso de diferentes instrumentos de avaliacao, de acordo
com os objetivos educacionais e as caracteristicas dos conteudos. Dessa forma, a avaliagao torna-
se mais abrangente e capaz de captar os diferentes aspectos da aprendizagem dos alunos. Essa
diversificagdo permite uma compreensio mais abrangente das aprendizagens dos alunos.

Avaliagdo como instrumento pedagogico, integrada ao ensino: a avaliagio como uma
ferramenta pedagdgica essencial que auxilia no acompanhamento e aprimoramento da
aprendizagem dos alunos. Ela destaca a importancia de usar a avaliagdo para orientar o processo
de ensino, identificar necessidades e oferecer suporte adequado aos estudantes. A avaliagado nao
deve ser vista como algo separado do processo de ensino. Ela esta intimamente ligada ao
planejamento e as estratégias de ensino do professor, sendo um elemento-chave para aperfei¢oar a
pratica docente.

Contextualizada: A avaliagao deve estar relacionada ao contexto especifico da turma e do
curriculo. Deve levar em consideracao as caracteristicas e necessidades dos alunos, bem como os
objetivos educacionais estabelecidos.

Emancipagio, protagonismo e autonomia: A avaliacio tem um papel fundamental na
emancipacao dos alunos, capacitando-os a serem sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

Luckesi defende que a avaliagdo deve contribuir para o desenvolvimento da autonomia do aluno,
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para que ele se torne responsavel por sua propria aprendizagem, o que resume a responsabilidade
sobre seus avancos ou recuos.

Diagnéstica: a avaliacdo tem um papel importante na identificacio das necessidades e
dificuldades dos alunos. Ela permite ao professor compreender as lacunas de conhecimento e
oferecer o suporte adequado para o desenvolvimento dos estudantes, aspecto esse enfatizado por
Libaneo.

Enfoque na formagao integral do ser: O que nos remete a avaliagdo como uma pratica
de humanizagao, no sentido de que o estudante se aproprie do papel que ocupa o conhecimento
na vida. O conhecimento ¢ a base da vida, e isso em todos os aspectos em que esta se configure.
Avaliar é, portanto, humanizar — ponto sublinhado por Macedo.

Reflexdo sobre a pratica docente: A avaliagdo, por fim, é vista como uma praxis reflexiva,
que oportuniza a estudantes e professores @ refletitem sobre sua pratica docente, revisar suas
estratégias de ensino e tomar decisoes pedagdgicas mais informadas, identificando pontos fortes e
possibilidades de aperfeicoamento, além de promover a criagao de um olhar convergente para a
compreensio de que ao avaliar, somos também objeto dessa avaliagao.

Podemos ainda constatar que algumas caracteristicas sao efetivamente recorrentes nas
discussOes apresentadas, dentre elas, chamamos a atencdo para a perspectiva da Avaliagao

Formativa, que para Perrenoud (1999):

A avaliacio formativa esta, portanto, centrada essencial, direta e imediatamente sobre a
gestdo das aprendizagens dos alunos (pelo professor e pelos interessados)”. Essa
concepgao se situa abertamente na perspectiva de uma regulacio intencional, cuja
intencdo seria determinar ao mesmo tempo o caminho ja percorrido por cada um e aquele
que resta a percorrer com vistas a intervir para otimizar os processos de aprendizagem
em curso. (Perrenoud, 1999, p. 89)

Avaliagao formativa e regulacao dos processos de aprendizagem estariam relacionadas. Para
o autor, a regulacio das aprendizagens se denomina como “o conjunto das operagoes
metacognitivas do sujeito e de suas interagdes com o meio que modificam seus processos de
aprendizagem no sentido de um objetivo de dominio” (Perrenoud, 1999, p. 90). Trata-se, portanto,
principalmente de uma avaliacao individualizada e exige investimentos diferenciados, dentre os
quais a identificagdo do caminho percorrido pelo individuo é muito relevante, em busca de
construir possibilidades de autorregulacdo. Nas palavras do proprio autor, “[...] apostar na
autorregulacao, em sentido mais estrito, consiste aqui em reforcar as capacidades do sujeito para
gerir ele proprio seus projetos, seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e dos obstaculos”

(Perrenoud, 1999, p. 97).
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Nessa perspectiva, os estudos referendados nos permitiram refletir acerca da tipificagdo
da avaliagdo da aprendizagem, que incide diretamente nos cursos de formagao de professores,

conforme explicitado no Quadro 3.

Quadro 3 - Tipologia da avaliagao da aprendizagem

TIPO DE
AVALIACAO

CONCEITO

A avaliagdo formativa € uma abordagem continua e processual que
Avaliagdo formativa | visa monitorar o progresso dos alunos ao longo do tempo. Em vez de
enfocar apenas em notas finais, a avaliagdo formativa envolve
feedback constante, permitindo que os alunos compreendam seus
pontos fortes e areas de melhoria. Isso permite que os professores
ajustem suas estratégias de ensino para atender as necessidades
individuais dos alunos.

Avaliagdo E realizada no inicio de um curso ou unidade de ensino para identificar
diagnostica o nivel de conhecimento e as habilidades prévias dos alunos. Isso ajuda
os educadores a planejar o ensino de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes.

Avaliagdo centrada | Essa concepgao enfatiza a importincia de envolver os alunos no
no aluno processo de avaliagdo. Incentiva a autorreflexdo e a autogestdo do
aprendizado, capacitando os alunos a serem mais responsaveis por seu
proprio desenvolvimento educacional.

Avaliagdo auténtica A avaliagdo auténtica procura medir as habilidades e conhecimentos
dos alunos por meio de tarefas, projetos, situagdes reais e significativas
do mundo. Essas atividades permitem que os alunos apliquem o que
aprenderam de maneira significativa em contextos relevantes e
auténticos, em vez de depender apenas de testes padronizados
(WIGGINS, 1990).

Avaliagdo  baseada | Nessa abordagem, o foco é nas competéncias e habilidades especificas
em competéncias que os alunos devem desenvolver durante o processo educacional. A
avaliagdo concentra-se em medir a capacidade do aluno de aplicar
essas competéncias em contextos diversos.

Avaliagdo inclusiva A avaliagdo inclusiva reconhece e respeita a diversidade de alunos,
levando em consideragao suas necessidades individuais e estilos de
aprendizagem. Busca-se evitar preconceitos e garantir que as
avaliagdes sejam justas para todos os alunos, independentemente de
suas origens ou habilidades.

Avaliagdo somativa Acontece no fim de um periodo ou unidade de ensino e busca
sumarizar o desempenho do aluno. Geralmente, apresenta-se na forma
de notas, pontuagdes ou classificagdes, sendo usada para tomar
decisdes relacionadas a aprovacdo, promocao ou certificacio.

Uso de tecnologia na | Com o avango tecnologico, surgem novas possibilidades para melhorar
avaliacao a avaliacao da aprendizagem. Isso inclui o uso de plataformas on-line,
ferramentas de analise de dados e inteligéncia artificial para fornecer
insights sobre o desempenho dos alunos e auxiliar os professores no
processo de avaliagdo.

Avaliagdo Humanista | Enfoque na abordagem ética, centrada no bom senso e na justiga. A
avaliagdo sob esse enfoque convida o estudante e o professor a
trabalharem, conjuntamente, em direcdo a compreensao de que cada
um ¢é um ser unico, com formas diferenciadas de aprender, com suas
proprias experiéncias, necessidades e contextos. Contrasta com
abordagens mais mecanicas ou impessoais de avaliagdo. Assente nos
valores da empatia, do didlogo e do respeito (Macedo, 2018, 2019).

Fonte: Das pesquisadoras com base em Luckesi (2002, 2003, 2005), Libaneo (2013), Jussara Hoffmann

(1993, 1995, 2002), Hadji (2001, 2003) Villas Boas (2001, 2017) e Macedo
(2018, 2019).

E essencial que as concepgles e tipologias sobre avaliagdo da aprendizagem estejam
alinhadas com os objetivos educacionais, os principios pedagogicos de cada institui¢ao de ensino e

em conformidade com cada uma das etapas da Educacido Basica, assim, por exemplo:
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Avaliar as criancas nos primeiros anos de vida — desde o nascimento até aos 8 anos — ¢é
dificil porque é o perfodo em que as taxas de desempenho fisico, motor e linguistico das
criangas pequenas o desenvolvimento ultrapassa as taxas de crescimento em todas as
outras fases. O crescimento ¢é rapido, episédico e altamente influenciado por apoios
ambientais: pais educadores, cuidados de qualidade, e o ambiente de aprendizagem
(Kagan; Shepard, 2000, p. 3, traducdo nossa).

Além da peculiaridade da avaliagio em cada uma das etapas da Educagio Basica, o dialogo
continuo entre educadores, pesquisadores e especialistas em educagdo ¢ fundamental para
aprimorar as praticas de avaliativas, a fim de garantir uma educac¢ao de qualidade para os alunos.

A vista disso, é perceptivel que as tramas conceituais que envolvem a avaliagio da
aprendizagem nos remetem cada vez mais a um lugar comum: a avaliagdo qualitativa, formativa,
inclusiva e humanizada, sugerindo que avaliar é também um ato de reflexdo, que envolve a

percepgao do aluno como um ser integral.

3 Metodologias e instrumentais de avaliagio da aprendizagem na Educagiao Basica:
desatando os nds

Ao consideramos as metodologias que encerram o fenomeno da avaliagio percebemos uma
tendéncia, a de voltarmos os olhares em torno da instrumentalizagdo das praticas que se encontram
envolvidas nesse processo. Entretanto, ¢ preciso repensar acerca dos fundamentos e principios
universais que sustentam a avaliagao da aprendizagem como um todo, e que conseguimos aferir a
partir da comunicagdao que mantivemos até aqui. Elencamos alguns principios que consideramos
pedras fundamentais da avaliacao da aprendizagem, e que norteiam os métodos e os instrumentais
avaliativos:

1. A avaliagao ¢ sistematica, gradual, continua, diagnédstica, formativa e ética;

2. Focagem no desenvolvimento integral do ser humano: bio, psico, social e espiritual

(tomando esse verbete como desenvolvimento de aptidoes de base humanista, como por

exemplo, a ética);

3. Incremento da autonomia e do protagonismo do educando;

4. Parceria empatica e respeitosa entre professor e aluno;

5. Enfase na aprendizagem exitosa, voltada para o sucesso;

6. Compromisso com a biografia do educando;

7. A diversificacio de métodos e instrumentais de ensino, assentes em uma didatica

humanizada;

8. A compreensao da escola como espago de inclusao social.
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Acrescentamos ainda a esse rol a transparéncia e a confidencialidade, ou seja, o cuidado

ético como garantia de que somente os interessados tenham acesso aos seus resultados, isso em

situacdo pertinente a avaliacio da aprendizagem.

Tomados esses principios metodolégicos como uma bussola, é notério que os métodos e

instrumentos precisam estar balizados nessa direcao e ainda em relacio as caracteristicas do

desenvolvimento humano. Especialmente em relagao ao publico ao qual estamos a nos referir: a

Educacao Basica (Quadro 4).

Quadro 4 - Principais caracteristicas do desenvolvimento humano de zero a 17 anos

. Fase sensorio-motora (até 2 anos) e pré-operatoria.
. Nota-se um rapido desenvolvimento biologico, em especial quanto a
modelagem cerebral, forjando-se as bases cognitivas, sociais e emocionais do

(0 AOS 5 ANOS) ser
ETAPA DA i o ; 5w
EDUCACAO . O aprendizado acontece por meio da exploracao sensorial e da interagao com
INFANTIL as pessoas e 0 mundo ao seu redor.
. Fase da curiosidade e do anseio pela experimentagao, manipulacao.
. Avancos na linguagem oral e nao-verbal.
. Forte vinculo emocional com educadores (familia e professores).
. Necessidade de estimulos educativos variados e de ambientes afetivos seguros.
. Fim da fase pré-operatoria, a operatoria concreta.
. Ha o incremento da cognicdo, da motricidade e do pensamento logico assente
na construcao racional.
. Maior independéncia e busca por autonomia.
(6 AOS 10 ANOS) . O avango da razao motiva o interesse em pesquisar e saber como as coisas
ETAPA DO ENSINO | funcionam.
FUNDAMENTAL . Familia e professores sao presengas fortes, marcantes.
ANOS INICIAIS . Desenvolvimento da socializagao e formagao das primeiras amizades.
. Aprendizado mais adaptado a formaliza¢do, desenvolvimento da leitura,
escrita e das operagdes matematicas.
. Introdugao aos conceitos cientificos.
. Periodo de passagem das operagdes concretas as operagdes formais.
. Bruscas mudangas fisicas e emocionais e entrada na puberdade.
(11 AOS 14 ANOS) . Desenvolvimento dos pensamentos reflexivos e a ampliagao do raciocinio
ETAPA DO ENSINO | abstrato. A razao ¢ uma faculdade que se destaca.
FUNDAMENTAL . Maior independéncia em relacdo aos educadores em geral (familia e
ANOS FINAIS professores).
. Habilidades sociais mais complexas, ja forma pequenos grupos.
. Capacidade de maior compreensdo abstrata dos estudos académicos e
introducdo aos conhecimentos mais complexos.
. Etapa assente nas operagdes formais.
. Busca por autonomia, protagonismo e preparacao para a vida adulta.
. Desenvolvimento da capacidade de planejar e tomar decisdes a curto, médio e
(14 AOS 17 ANOS) l‘gg" p‘azl"s' - o St s i@
ETAPA DO ENSINO | - Busca pelos interesses profissionais e académicos mais especificos.
MEDIO . Questionamento sobre valores e os diversos papéis sociais.

. Avang¢o na formacdo da identidade pessoal, do sentido de pertencimento e
aceitacdo aos grupos e a sociedade — forte influéncia dos pares, amigos e midia.
. Afastamento simbolico dos educadores (pais e professores).

. Ampliagdo das habilidades relativas as faculdades mentais de raciocinio,
reflexdo, pensar etc.

Fonte: Das autoras a partir La Taille, Oliveira e Dantas (2019).

Das caracteristicas do desenvolvimento humano apresentadas, podemos inferir que ¢

preciso diversificar os métodos de avaliagdo para que se possa atender as diferentes fases do

desenvolvimento e areas de conhecimento.

Cada método possui caracteristicas especificas e objetivos distintos, o mais importante ¢é

que a avaliagdo seja justa, valida, confiavel e alinhada aos objetivos de ensino estabelecidos. Abaixo

estao alguns dos métodos de avaliagdo (Zabala, 1998; Libaneo, 2013; Santos, 2020) que

consideramos relevantes a pratica educativa:
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Observagao: A avaliacao por Observagao é comum em ambientes de aprendizagem mais
informais ou em atividades praticas, como estagios e trabalhos em campo. Um observador registra
o desempenho do aluno em situagoes reais.

Avaliagdo pratica: A avaliagao pratica ¢ usada em areas que exigem habilidades especificas.
Por exemplo, em cursos de laboratorio, treinamentos técnicos ou programas de aprendizado
pratico, os alunos sao avaliados em suas habilidades de realizar tarefas concretas.

Autoavaliagiao: Os alunos podem ser incentivados a se autoanalisar, se autoavaliar, a
refletir sobre o seu desempenho, progresso e aprendizagem. Acreditamos que esse método
possibilita o desenvolvimento do autoconhecimento, de modo que o aluno seja capaz de perceber
os seus pontos fortes e aqueles que precisam de maior interven¢ao. Também forja o sentido de
responsabilidade para com sua aprendizagem, além de gerar os valores da disciplina e da
autoestima.

Avaliagdo do bom senso: avaliagbes precisam ser justas e equanimes, o que exige uma
competéncia ética desenvolvida. A ética do bom senso é aquela que esta “[...]Jalicercada na pratica
reflexiva e sensivel (do educador e do aprendente), (...) essas estariam em acordo com fins
humanisticos pré-determinados” (Macedo, 2019, p.11).

Coavaliacao: A coavaliagao permite que alunos participem ativamente na avaliagao de seus
colegas (Santos, 2020), fornecendo feedback sobre o desempenho e o trabalho uns dos outros. Essa
abordagem promove a colaboragio e a aprendizagem mutua entre pares, em que os alunos avaliam
o trabalho uns dos outros.

A seguir, apresentamos ainda alguns dos instrumentos que se coadjuvam aos métodos

apresentados (Quadro 5).
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Quadro 5 - Instrumental avaliativo da Educacao Infantil ao Ensino Médio

docentes

INSTRUMENTAL
AVALIATIVO

% ENSINO ENSINO
FDUCASYY | FUNDAMENTAL |  FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
NI ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Aulas de campo Aulas de campo Aulas de campo Aulas de campo

Aula invertida

Aula invertida

Aula invertida

Anamnese

Anamnese

Auto avaliacao

Autoavaliacao

Autoavaliacao

Autoavaliacao

Coavaliacado: por

Coavaliacdo: por pares

Coavaliacdo: por pares

pares
Conversa direta - Conversa direta - Conversa direta - Conversa direta -
dialogada dialogada dialogada dialogada

Diario de Campo

Diario de Campo

Diario de Campo

Diario de Campo

Entrevistas com a
familia

Entrevistas com a
familia

Enfrevistas com a
familia

Entrevistas com a
familia

Entrevistas em geral

Entrevistas em geral

Entrevistas em geral

Eventos em geral:
atividades
esportivas,
concertos,

exposicdes (arte,

livros), feiras,

Eventos em geral:
atividades
esportivas,
concertos,

exposicoes (arte,
livros), feiras,

Eventos em geral:
atividades esportivas,
concertos, exposicoes

(arte, livros), feiras,
oficinas efc.

Eventos em geral:
atividades esportivas,
concertos, exposi¢oes

(arte, livros), feiras,
oficinas etc.

oficinas etc. oficinas etc.
Experiéncias Experiéncias Experiéncias Experiéncias
Mapas mentais Mapas mentais Mapas mentais
Observacao direta Observacao direta Observagao direta Observacao direta
. Perguntas, P Perguntas,
Perguntas Questionarios Perguntas, Questionarios Questiongrios
Portfolios Portfolios Portfolios Portfolios
Projetos de Projetos de 3 ] - i
Trabalho i — Projetos de Trabalho Projetos de Trabalho

Provas e testes
escritos e orais
(individual e

Provas e testes escritos e
orais (individual e

Provas e testes escritos
e orais (individual e

. coletivamente) coletivamente)
coletivamente)

- Trabalhos i go g 5 5w s
W= Trabalhos individuais e | Trabalhos individuais e
individuais e em N——— ——

o grup grup
- Mesas redondas, Mesas redondas, Mesas redondas,
Seminarios, seminarios, simposios seminarios, simposios
simposios

Simulados

Simulados

Tecnologias da
Informacao e
educacao (TDIC)

Tecnologias da
Informacgao e
educacao (TDIC)

Tecnologias da
Informacao e educagdo
(IDIC)

Tecnologias da
Informacao e educacao
(TDIC)

Fonte: Da autoria (2023).

Outra questao que sempre entra em pauta no campo do dialogo sobre a avaliagao da

aprendizagem ¢ a tematica relativa as escalas avaliativas ou de classificagdo em que o desempenho

dos alunos é classificado em diferentes niveis, como "muito bom", "bom", "satisfatorio",

"insatisfatério” etc. Aqui existe uma pauta que ¢ longa em defesas — tanto a favor, como contra. A

nosso ver, a escala pode ser adotada em certas situagOes avaliativas, em especial, em avaliagoes

institucionais. Mas no que tange a avaliacao da aprendizagem, a melhor op¢io seria a diversificagao,

em que as atividades somativas deveriam se submeter as formativas. Logo, todo o ensino na

Educacao Basica se afunilaria para a avaliagao qualitativa do aluno.
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E para coroar as reflexGes trazidas até aqui sobre a metodologia, os métodos e os
instrumentais avaliativos, nos valemos da releitura, da reinterpretagio a poesia de Carlos
Drummond de Andrade: “No meio da tessitura tinha um nd, tinha um né no meio da tessitura,

tinha um n6 no meio, tinha um n6”. E que no era esse...? Arrematamos a seguir.

3 A avaliagao da aprendizagem na Educagio Basica: entre o “ser e o estar” professor —
arremates para o aperfeicoamento da pratica docente

Toda obra possui um artista, e por detras de cada tessitura se registra a figura daquele que
a tece, em NOsso caso, temos a figura do ser humano, professor.

A identidade profissional docente abarca uma amalgama de fatores e contextos, que se
desdobram sobre o seu papel. Temos percebido que sobre esse ponto existe um marco divisorio,
no qual identificamos dois pilares em que se sustentam a imagem docente, o "ser" ¢ o "estar"
professor. Sdo duas perspectivas distintas, e que precisam ser tidas em conta diante de todas as
caracteristicas da avaliagdo apresentadas como essenciais aos processos educativos (Quadro 1).

Mas qual a diferencga entre o ser ¢ o estar professor?

Ser professor. Essa abordagem enfatiza a identidade profissional e pessoal do educador
como um todo. Ser professor é uma constru¢ao mais ampla que envolve valores, crencas,
compromisso com a educa¢ao e um conjunto de habilidades e competéncias especificas. Ser
professor vai além de um emprego, é também uma experiéncia de vocacdo. Esclarecemos que
tomamos a expressao vocagao como inclinacio, aptidao e a empatia frente a determinada ocupagao,
profissio, atividade ou papel na vida. E o senso interno de proposito e dire¢ao que leva uma pessoa
a seguir um caminho especifico que se alinha com suas paixoes, habilidades, valores e interesses. E
que pode acontecer em quaisquer momentos da vida. Nao necessariamente se nasce com a vocagao
para x ou y profissoes.

Entendemos o Ser professor no sentido que envolve o desenvolvimento de um
relacionamento profundo com os alunos, buscando compreendé-los em sua individualidade, suas
necessidades e seus desafios; e ainda inclui quatros compromisso éticos: com o ensino, a
aprendizagem, a biografia do educando e o compromisso em defesa da prépria profissio (Macedo,
2018).

Os professores que veem o "set" como o aspecto principal do seu trabalho tendem a se
dedicar intensamente ao aprimoramento continuo de suas habilidades pedagdgicas e atitudinais (de
base humanista), trabalham para promover um ambiente acolhedor e estimulante em sala de aula e
demonstram um interesse genuino no bem-estar e no crescimento dos alunos para além de suas

trajetorias académicas, que se estendam ao longo de suas vidas.
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Ja o estar professor é outra abordagem.

A perspectiva do "estat" professor foca no papel do educador enquanto esta exercendo as
funcdes técnicas em sala de aula ou em outras atividades educacionais. Nesse sentido, o "estat" se
refere a0 desempenho das tarefas e responsabilidades inerentes ao trabalho do professor, como
planejar aulas, ministrar conteudos, avaliar o progresso dos alunos e cumprir o curriculo
estabelecido. E o professor que é professor, mas cuja visio docente estd focada no aspecto
instrucional da profissao.

Os professores que se concentram no "estar" costumam destacar a importancia do
profissionalismo e da competéncia técnica, buscando cumprir seus deveres de maneira eficiente e
eficaz. Eles podem se sentir mais confortaveis em manter uma certa distancia emocional em relagiao
aos alunos, focando principalmente nos aspectos académicos do ensino.

E importante ressaltar que essas duas perspectivas nio sio excludentes. Inclusive porque
ha uma grande confusio quando se trata do paradigma do “ser” professor, que denota a tendéncia
em separar o académico do humano e sua func¢ao educadora. Importante informar que, a dimensao
ontolégica do ser encampa a ideia de totalidade. Ou seja, ser professor agrega os saberes técnicos,
disciplinares, curriculares, experienciais e humanisticos.

A forma como um professor se enxerga influencia sua abordagem pedagdgica, suas
interagoes com os alunos, a maneira como lida com os desafios e conquistas no dia a dia da sala de
aula, e muito especialmente, com a avaliagao. Uma reflexao constante sobre a identidade e a pratica
docente contribui para o crescimento profissional e para o aprimoramento continuo como
professor.

O perfil docente e a avaliagdo estdao intrinsecamente relacionados, sao faces da mesma
moeda.

O perfil docente se refere as caracteristicas, habilidades, conhecimentos, atitudes e valores
que um professor possui. Abrange uma série de elementos que definem a identidade e as
caracteristicas do professor, tais como: Formagao académica e conhecimento em sua area de
atuacao; Um professor precisa ter dominio do conteudo que ensina para media-lo de forma eficaz;
Competéncias pedagogicas; (habilidades relacionadas ao planejamento de aulas, métodos de ensino,
estratégias de avaliagdo, gestao de sala de aula e a capacidade de adaptar a pratica ao perfil dos
alunos); Capacidade de relacionamento e empatia; Um bom professor deve ser capaz de se
comunicar de forma clara, ouvitr os alunos, entender suas necessidades e criar um ambiente de
aprendizagem acolhedor; Atitude reflexiva; Disposi¢ao para refletir sobre sua propria pratica e
buscar aprimoramento constante; Visao humanista da educacao; Enxergar os alunos como seres

integrais e considerar suas necessidades fisicas, emocionais e sociais na pratica pedagogica.
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Alicer¢ado nesse perfil o professor assume no momento da avaliagio o papel de mediador
por meio da investigagdo e da pesquisa, no desenvolvimento de praticas pedagogicas que
possibilitem ao aluno aprender. A avaliagdo nessa perspectiva deve ser feita como um ato de
acompanhamento do aluno durante as atividades desenvolvidas, avaliando quando preciso, mas
nao como um ato de julgamento excludente e sim de investigacio e intervencdo como ajuda
mediadora nesse processo, como defende Vasconcellos (2005).

Os caminhos a serem percorridos pelo professor frente as medidas pedagdgicas como
recurso nesse processo podem modificar toda a trajet6ria do fazer avaliativo, de modo a possibilitar
aos alunos novas descobertas e o desenvolvimento de suas habilidades.

A avaliagdo, mais do que ser incorporada a pratica docente, precisa se configurar em uma
rotina, que incluira, entre as diversas competéncias, a criatividade para reinventar a trama. Muitas
vezes exigira ainda do professor o valor da humildade para aceitar que ¢ preciso redimensionar suas

estratégias.

Nossas consideragdes finais

A pesquisa foi tecida a partir de varios fios, e neste momento do fiar, destacamos aqueles
que nos remeteram as questoes problematizadoras.

Sobre as contribui¢oes tedricas e metodologicas que tém influenciado a pratica avaliativa
na Educacido Basica, detectamos que, sem duavidas, a avaliagao da aprendizagem ¢ hoje um campo
interpenetrado por varias areas do conhecimento, tais como os objetivos educacionais, o curriculo,
a didatica, seus recursos e diversificadas praticas de ensino. Mas também envolve outras, tais como
e especialmente, a ética e as relagdes humanas.

Assim temos que a avaliagio nio pode ser encapsulada em métodos e instrumentais. E
preciso que seu caminho seja pavimentado, e nesse sentido, identificamos rotas filosoficas e
teodricas necessarias € que envolvem as visoes de ser humano, do mundo, do projeto de vida e de
sociedade.

Adentramos na segunda questdao de pano de fundo de nosso coléquio investigativo: Quais
fatores e principios precisam ser levados em conta no ato de avaliar, em especial na Educagao
Basica?

Sdo incontaveis os fatores: fisicos, estruturais, sociais, politicos, econémicos. E diante
destes, temos aquilatado teorias diversas, por vezes, dando voltas e voltas em fios conceituais. E
nisso, a avaliagdo se perde no Labirinto do Minotauro sem que respondamos a questao recorrente:
Avaliar para qué, afinal? Eis o principio basico da avaliacao: a avaliaciao s6 faz sentido se estiver

vinculada a0 compromisso docente com a aprendizagem. Mas nos parece que essa afirmativa ¢é
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também retorica. Fatos e dados, é papel docente ao fim de um bimestre ou de uma unidade
curricular, mensurar, classificar, catalogar a aprendizagem em um numero, nota. E questionamos:
Onde fica o esforco daquele aluno que, na ultima da hora, conseguiu resultados assertivos,
acumulando por meio de sua competéncia um desempenho escolar inesperado? E o contrario?

Efetivamente, a escola precisa dar hierarquia ao saber, mas nao nos referimos sé ao saber
cientifico. Garantir a compreensao de que “O saber é a razio de ser da existéncia do homem na
terra, a primeira e a tltima de suas tarefas. Faca com que o estimulo de o conseguir vibre em vocé
permanentemente, porque nele esta a verdadeira finalidade de sua vida” (Pecotche, 2015, p. 50). O
que significa que a escola existe para servir de ponte entre o conhecimento verdadeiro, o saber, a
sabedoria e o individuo. E que cada educando tenha entusiasmo para aprender, a fim de agregar
ferramentas para viver a vida, em todas as suas facetas, com equilibrio, de forma salutar, harmonica,
colaborativa e feliz.

E na amarra de todo o trajeto percorrido até aqui, retomamos a pergunta: Quais sdo as
tessituras (elementos interventores) que atuam no aprimoramento da avaliagao da aprendizagem
na Educacio Basica?

Nesse ponto, destacamos dois aspectos: a) O que se ensina precisa fazer sentido; b) A
relagao professor e aluno.

O que temos ensinado nessa fase tdo proeminente da vida humana, que vai de zero a 17
(dezessete) anos de idade? Esse é o periodo em que se constroem as bases de saber que alavanca
toda uma experiéncia de vida. Quais conceitos temos difundido? A escola ainda reproduz
avaliagdes da aprendizagem somente no modo estandardizado? Ou sera que ja temos materializado
nas praticas a relevancia da utilizacao de métodos de avaliagao diversificados que contemplem as
patticularidades/individualidades de aprendizagem dos alunos, que garantam uma avaliacio justa,
valida e confiavel?

Avaliar envolve funcbes cognitivas e emocionais, que se entrelacam entre o analisar, o
ponderar, o aquilatar e qualificar em que ponto do processo de seu aprender o aprendiz se encontra.
E quem faz isso? Ele mesmo, em primeiro lugar, mas guiado por seu guia, mentor, o mediador
primeiro: o professor.

Sobre essa relacao, de um lado necessitamos de um aluno que tenha compromisso com o
aprender; e do outro, de um docente engajado em ensinar e que, por vezes, precisa superar a
condicao de estar docente, para ser professor educador. Pois para ensinar, é preciso saber. S6 assim
temos a condi¢do de dar. E, nesse sentido, a avaliagao é um ato de generosidade, que se reveste de

varias nomenclaturas: formativa, somativa, diagnostica, integral, ética, biografica etc. O que

Dialogia
18



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index

o . CALDAS, Iandra Fernandes; MACEDO, Sheyla Maria Fontenele. Tessituras da
D,a’og'a Avaliagdo na Educagao Basica: elementos-chave para potencializar praticas
docentes

importa, no fim das contas, ¢ que o educando perceba o que aprendeu, o que caminhou, o que falta
caminhar, e que o professor tenha ciéncia da jornada e para onde vai.

Do exposto, percebemos que a avaliagdio é um campo ainda permeado por um
caleidoscopio conceitual e praxiolégico, mas que as suas tramas € tessituras convergem para um

grande e humanistico encontro: o ser professor e o ser aprendiz.
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