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Resumo: O objetivo do estudo foi investigar representa¢oes sociais de alunos autistas por professores que atuam em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) no Distrito de Dabel, em Belém-PA. Compreender o Transtorno do Espectro Autista (TEA) no campo
educacional ¢ relevante para a defesa do direito a educagao, baseado na educacio especial e inclusiva. A Teoria das Representacdes
Sociais foi tomada como referencial teérico-metodolégico. A pesquisa foi realizada com 15 professores, por meio de entrevistas
semiestruturadas, analisadas com apoio da andlise de conteudo. O “aluno diferente”, relacionado a “agitado”, “dificil”, “introvertido”,
“inteligente”, objetivou a representagao social do grupo. Refletir sobre a polissemia das caracteristicas do aluno com TEA, expressas por
professores, pode contribuir para seu desenvolvimento profissional. Promover cursos de formagio continuada que vao ao encontro de
seus interesses, assim como a garantia de SRM com infraestrutura e materiais para o trabalho docente, sio essenciais para promover
praticas pedagogicas inclusivas.

Palavras-chave: alunos autistas; Salas de Recursos Multifuncionais; Teoria das Representacoes Sociais; Transtorno do Espectro Autista;
professores.

Abstract: The objective of the study was to investigate social representations of autistic students by teachers who work in Multifunctional
Resource Rooms (SRM) in the District of Dabel, in Belém-PA. Understanding Autism Spectrum Disorder (ASD) in the educational
field is relevant for defending the right to education, based on special and inclusive education. The Theory of Social Representations
was taken as a theoretical-methodological reference. The research was carried out with 15 teachers, through semi-structured interviews,
analyzed with the support of content analysis. The “different student”, related to “agitated”, “difficult”, “introverted”, “intelligent”,
aimed at the social representation of the group. Reflecting on the polysemy of the characteristics of students with ASD, expressed by
teachers, can contribute to their professional development. Promoting continuing education courses that meet their interests, as well as

ensuring SRM with infrastructure and materials for teaching work, are essential to promoting inclusive pedagogical practices.

Key-words: autistic students; Multifunctional Resource Rooms; Theory of Social Representations; Autism Spectrum Disorder; teachers.
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1 Introdugao

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é classificado como um transtorno do
neurodesenvolvimento e considerado pela neurociéncia como um transtorno neurobiolégico de
inicio precoce, com carater no desenvolvimento global da crianca (Rodrigues; Azoni; Ciasca, 2014).
Braga (2018) destaca que o autismo se manifesta pela falta de desenvolvimento funcional da
linguagem, que por sua vez prejudica diretamente a capacidade de interagao social (fala e
comunicagio), e ressalta que também ha comprometimento nos comportamentos com atividades
e interesses restritos, repetitivos e estereotipados.

Chiote (2015) mostra que é notério o aumento de matriculas de criangas com autismo nas
escolas de educagao regular e isto tem causado varias discussoes sobre a inclusao de pessoas com
deficiéncia. Nesse cenario, a implementacao de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) vem se
tornando mais comum nas escolas de educagao basica, seja da rede publica ou privada. A Lei das
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n° 9.394/1996 aponta que a educagio especial atua como
uma modalidade da educacao basica (Brasil, 1996), oportunizando a garantia do atendimento dos
alunos da educagao inclusiva e buscando contemplar o processo de escolarizagao.

A Lei n° 6.571 (Brasil, 2008) estabelece a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, cujo objetivo ¢é assegurar a inclusao escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotaciao. De acordo
com esta lei, é preciso ofertar o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a formacao de
professores para esse tipo de atendimento e demais profissionais da educagao para a inclusio, assim
como promover a participagao da familia e da comunidade, e oferecer acessibilidade arquitetonica
nos transportes ¢ nos mobiliarios.

No ambito da educagio inclusiva, as SRM destacam-se durante o processo de ensino
aprendizagem, por atuarem de forma personalizada no auxilio das dificuldades individuais, por
meio da atuacao de professores com formacao especifica nessas dependéncias, ou seja, o
profissional precisa estar habilitado para esta funcao, com especializagao que envolva a educagao
inclusiva (Silva, 2021).

Em 25 de junho de 2015 foi instituido o Plano Municipal de Educa¢io (PME — 2015) de
Belém-PA, o qual estabelece um planejamento para o cumprimento das metas, demandas e
estratégias voltadas para a educacio inclusiva, envolvendo a implementagao de SRM e incentivo a
formagdo continuada de professores para o AEE nas escolas municipais. O PME evidencia que,
no municipio de Belém, os atendimentos disponiveis a educacdo inclusiva compreendem um
nucleo de diversas institui¢oes, centros de referéncia e de atendimento educacional especializado,

classes especiais e, especialmente, alunos incluidos na rede regular de ensino (BELEM, 2015).

Dialogia



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index

D o ’ e OLIVEIRA, Priscila Caseiro de. Representagdes sociais de alunos autistas por
,a Og'a professores: contribui¢ées para o desenvolvimento profissional e as praticas em
Salas de Recursos Multifuncionais

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Belém (SEMEC), em 2022 existiam 81
SRM espalhadas pelo municipio. Paralelo a isso, o nimero de alunos com autismo atendidos na
rede municipal era de 1368 alunos, com base nos dados do Sistema de Informacio de Gestao
Académica (SIGA), em 2022. Fica evidente a necessidade de estruturas e espagos para ocorrer o
acompanhamento da totalidade de alunos do municipio.

A educagiao inclusiva frente ao aluno autista requer que o professor desempenhe praticas e
orientagdes baseadas nas especificagdes do TEA. Para realiza-las, é importante que ele conheca as
especificidades do aluno autista, que construa significados e explicagdes sobre este publico atendido
nas SRM. Esta constru¢ao implica em processos psicossociais que podem ser compreendidos com
apoio da Teoria das Representacdes Sociais (TRS). De acordo com Moscovici (2012), as
representagoes sociais sao entendidas como conhecimentos do senso comum, construidos e
compartilhados por grupos a respeito de objetos do seu interesse. No caso desse estudo, o grupo
sao os professores de SRM do distrito Dabel em Belém-PA e, o objeto, os alunos autistas recebidos
por eles.

Os fendémenos de representagdes sociais estao em varios lugares, seja na cultura, nas
institui¢oes, nas praticas sociais, nas comunicagdes interpessoais e de massa e nos pensamentos
individuais. Tais representa¢oes produzem outro tipo de conhecimento sobre fenémenos sociais,
diferente do conhecimento cientifico (Sa, 1998). Embora o conhecimento cientifico possa ser
tomado como parametro, ao representarem um objeto, os grupos tendem a explica-lo de acordo
com conhecimentos que tém a seu respeito, nao necessariamente cientificos, mas baseados no que
apreendem do decorrer de trocas comunicativas que ocorrem nas interagdes com outras pessoas,
em ambientes sociais que frequentam.

As representacOes sociais que professores de SRM do distrito Dabel — Belém-PA
constroem sobre o aluno autista podem assim amalgamar conhecimentos cientificos e
conhecimentos do senso comum. Conhecé-las, objetivo desse estudo, permite refletir sobre o
modo como esses docentes estio atuando com alunos autistas nas SRM, oferecendo novas
perspectivas para seu desenvolvimento profissional e suas praticas.

Para a inclusio do aluno autista na escola, é necessario considerar a formacao do educador.
Almeida (2011) questiona como os professores, que nao foram preparados e nao tém formagao
especifica ou experiéncia, poderiam lidar com diversos alunos no processo de inclusao. Os cursos
de formacao superior geralmente nao focam o seu aspecto curricular para essa temdtica, nao
preparando suficientemente os professores para a pratica docente frente a inclusio de alunos TEA.

Quando se trata do profissional que atua na SRM, as diretrizes operacionais para o AEE

do Ministério da Educagao referem que: “Para atuagao no AEE, o professor deve ter formagao

Dialogia



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Dia’o "a OLIVEIRA, Priscila Caseiro de. Representagdes sociais de alunos autistas por
g professores: contribui¢ées para o desenvolvimento profissional e as praticas em
Salas de Recursos Multifuncionais

inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacao Especial”
(Brasil, 2009, art. 12). Tratando-se especificamente do municipio de Belém, o PME (Belém, 2015)
estabeleceu metas para o cumprimento das demandas e estratégias voltadas para a Educacio
inclusiva, como: a implantagao de SRM e incentivo a formagao continuada de professores para o
AEE nas escolas (estratégia 4.3), e promogao da articula¢do pedagdgica entre o ensino regular e o
AEE (estratégia 4.8).

Apesar de a legislacdo sinalizar para avangos quanto ao atendimento de alunos com
autismo, considera-se importante conhecer o que pensam os professores que atuam diretamente
com eles. O pensamento social que se expressa nas representagoes sociais deste aluno, por docentes
de SRM, podera provocar reflexdes sobre a formacio e o trabalho docente no contexto escolar.
De acordo com Tardif (2005), o trabalho docente envolve atividades de pessoas que dao sentido
ao que fazem. Na mesma dire¢ao, Névoa (1992) chama a atengao para o fato que a formacao
docente se da também por um exercicio de reflexividade critica sobre praticas. E nesse sentido que

se pretende situar as representacOes sociais de professores sobre o aluno autista.

2 A Teoria das Representagdes Sociais como fundamentagao teérico-metodolégica

Serge Moscovici propds o termo “representacao social” para designar especificamente o
tipo de fenomeno ao qual a sua interpretagao teorica se situava, em meados dos anos de 1950, na
Franga. O autor retomou criticamente o conceito de “representagdes coletivas” de Emile
Durkheim, que considerava tais representacGes homogéneas nas sociedades que estudou no final
do século XIX. Devido as caracteristicas dessas sociedades, elas proprias mais homogéneas e
menos complexas do que sociedades da metade do século XIX, Durkheim fazia referéncia a
representagoes coletivas que perpassavam as sociedades como um todo, tendendo a se perpetuar
(Moscovici, 2012).

Moscovici (2012) leva em conta a relevancia das representacoes coletivas, mas as considera
“sociais” porque, em seus estudos, elas sdo caracteristicas de sociedades mais complexas, com
variagdes grupais e interagoes que ocorrem por diversos processos de comunicacao. Para o autor,
essas representacoes podem ser exemplificadas como um conjunto de ag¢des, comportamento e
relagoes, que podem vir a modificar um ao outro, nao apenas se repetindo, mas modificando-se
com base em experiéncias, conhecimentos e interagoes grupais (Moscovici, 2012).

As representac¢des sociais sao tecidas por individuos/grupos em um dado ambiente social.
Elas tém como parametro outro tipo de conhecimento, o cientifico no estudo seminal de Moscovici
e, a partir dele, emergem como conhecimentos do senso comum. Nesse sentido, Moscovici (2012)

destaca o lugar dos meios de comunicag¢ao de massa na elaboragao de representagdes sociais, visto
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que eles constituem importantes fontes de informac¢ao no mundo contemporaneo, influenciando
o pensamento de individuos/grupos.

Ao propor a TRS, Moscovici (2012) faz referéncia a dois processos formadores das
representacoes sociais, relacionados a processos de familiatizacio dos sujeitos/grupos com o
objeto representado: ancoragem e objetivacdo. A ancoragem se da em relagio a um sistema de
pensamento preexistente, a uma posi¢ao no campo social. Ou seja, o objeto representado pelo
grupo tem enraizamento social e cultural e se relaciona a objetos ja existentes (Sa, 1998). No que
se refere a objetivagdo, Moscovici (2012, p. 158) afirma: “A objetivagio permite tornar real um
esquema conceitual e substituir uma imagem por sua contrapartida material, resultado que tem
primeiramente um alcance cognitivo.”. Ou seja, a objetivagdo tem forte carater imagético, visto que
ao se familiarizar com um objeto, os sujeitos constroem uma imagem sobre ele, materializando este
objeto incialmente abstrato.

A ancoragem esta ligada a processos histéricos, culturais, sociais, ja existentes, em que um
nome ¢ dado ao que ¢é estranho, nao familiar. Por exemplo, no estudo seminal de Moscovici (2012)
— A psicanalise, sua imagem, seu publico — o autor mostra que os participantes associavam a
psicanalise, algo novo no espago social da época, a confissdo, uma pratica religiosa ja conhecida
port eles. Moscovici (2005) mostra assim a ancoragem como um processo de transformar algo que
nao é conhecido em algo comum.

Quanto a objetivagao, o autor a exemplifica por meio de um esquema, onde os participantes
de seu estudo expressam uma imagem da psicanalise associada a0 “complexo de Edipo”, termo
com defini¢ao especifica nesta area. A teoria psicanalitica é assim materializada, corporificada, no
individuo “complexado”, que tem “complexo de inferioridade”, por exemplo. Desse modo, uma
teorica cientifica se torna conhecimento do senso comum por nao especialistas em psicanalise. O
que era abstrato se torna tangfvel por meio da imagem elaborada.

De acordo com Jodelet (2017, p. 24) a representagao social esta baseada no pertencimento
social, nas trocas que a pessoa tem, nas vivéncias, no contato com outros individuos e na formacao
social na qual foi inserida. Para a autora: “Esses fenomenos sao produtos mentais que podem ser
abordados no plano individual e coletivo, enquanto sistemas de conhecimentos, saberes e
significados”.

Com a fundamentacio exposta, o estudo visa compreender como o grupo de professores
participantes se familiariza com o "aluno autista". As representacOes sociais se formam por meio
de processos sociocognitivos de sujeitos/grupos. Desse modo, pretende-se entender processos
psicossociais que revelam explicagdes sobre alunos que se encontram no transtorno do espectro

autista.
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3 Percurso metodologico

O estudo tem natureza qualitativa que, segundo Chizzotti (2014), recobre um campo
transdisciplinar, envolvendo as ciéncias humanas e sociais, procurando tanto encontrar o sentindo
do fenémeno, quanto interpretar os significados que as pessoas dao a ele.

As salas de recursos de Belém do Para estdo espalhadas por oito distritos administrativos
municipais: Distrito  Administrativo do Bengui (DABEN), Distrito Administrativo Icoaraci
(DAICO), Distrito Administrativo Nazaré (DABEL), Distrito Administrativo Guama (DAGUA),
Distrito Administrativo Entroncamento (DAENT), Distrito Administrativo Outeiro (DAOUT),
Distrito Administrativo Mosqueiro (DAMOS) e Distrito Administrativo Sacramenta (DASAC).
Dentre esses, selecionou-se para a pesquisa o distrito de DABEL, localizado na regido central de
Belém.

Participaram do estudo os 15 professores que atuam nas SRM do Distrito de Dabel.
Inicialmente, buscou-se contato com a coordenagao escolar, para as informagées de como seria
desenvolvida a pesquisa e para criagao de vinculo inicial. Com o aceite, realizou-se uma visitagao
nas escolas e os professores foram pessoalmente convidados a participarem da pesquisa.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas individuais, que ocorreram no primeiro
semestre de 2023. Segundo Minayo e Costa (2019), esse tipo de entrevista combina um roteiro com
questoes previamente formuladas e outras abertas, permitindo ao entrevistador acompanhar o que
pretende saber sobre o campo, de acordo com seus objetivos de pesquisa.

Importante ressaltar que o projeto foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), com Certificado de Apresentagio para Apreciacio FEtica (CAEE) numero
67337723.7.0000.5284 e parecer numero 5.951.849. As entrevistas foram realizadas apos a
autoriza¢ao da Rede Municipal de Ensino (SEMEC), com aval dos diretores das respectivas escolas
onde se localizam as SRM.

As entrevistas foram gravadas e transcritas, com permissao dos participantes, garantindo
confiabilidade das informacdes. Todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Como garantia do sigilo das informagoes dos participantes, para a apresentagdo dos
resultados os/as educadores/as serdo identificados/as da seguinte forma: E1, E2, E3.. E15.

A analise do material percorreu as trés etapas definidas por Bardin (2011): Pré-analise;
Explora¢iao do material e Tratamento dos resultados. Na primeira, realiza-se uma leitura flutuante,
buscando-se os grandes eixos ou temas expressos pelo conjunto dos participantes do estudo. Na
segunda sdo estabelecidos os critérios para estabelecimento de temas, categorias, subcategorias,
com énfase na categorizacao das respostas. E na terceira, o processo de categorizagao ¢ analisado

a luz dos referenciais teéricos do estudo.
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A categorizac¢ao pode ser exemplificada como um processo que possibilita a representagao

de dados brutos, organizando e reagrupando com base em aspectos e critérios estabelecidos,

auxiliando na analise e interpretacdo das informagdes captadas, considerando a homogeneidade,

poténcia, objetividade, produtividade e fidelidade dos resultados (Bardin, 2011). O Quadro 1 expde

o conjunto dos temas, categorias e subcategorias propostos para a analise das entrevistas, alguns

discutidos no item seguinte.

Quadro 1 - Temas, categorias, subcategorias e numero de mengdes pelos professores, 2023

TEMA 1 - APRENDIZAGEM DO ALUNO AUTISTA
CATEGORIA MENCOES
Experiéncia profissional 02
Formacgio continuada
Subcategoria 1: Falta de capacitagdo especifica 02
Subcategoria 2: Busca por formacdo 07
Subcategoria 3: Importincia da formacio continuada 05
Subcategoria 4: Pés-graduacio 05
Subcategoria 5: Formacio continuada dentro da escola 08
Promover autonomia 06
Acolhimento 08
Reconhecimento de necessidades 08
Aprendizagem na escola 10
Subcategoria 1: Aprendizagem positiva 09
Subcategoria 2: Aprendizagem dentro da realidade 07
Necessidade de oportunidade 02
Barreiras de inclusio 04
Socializa¢do do aluno autista 02
TEMA 2 - O TRABALHO NA SRM
CATEGORIA MENCOES
Interesse 03
Avaliagao
Subcategoria 1: Intervencio educacional 08
Familias
Subcategoria 1: Anamnese 03
Subcategoria 2: Acolhimento biopsicossocial 03
Subcategoria 3: Omissdo da familia 02
Subcategoria 4: Dificuldades vivenciadas 03
Subcategoria 5: Parceria familia e escola 05
Equipe multiprofissional 07
Relagdo com professor/a da sala regular
Subcategoria 1: Aproximacio 05
Subcategoria 2: Distanciamento 04
Plano Educacional Individualizado (PEI)
Subcategoria 1: Objetivo 06
Subcategoria 2: Materiais da sala de recursos 09
Trabalho p6s-diagnodstico 01
Dificuldades vivenciadas
Subcategoria 1: Necessidade de facilitador 03
Subcategoria 2: Falta de material 05
Subcategoria 3: Poucos profissionais 03
Subcategoria 4: Infraestrutura 04
Subcategoria 5: Uso de recurso proprio 04
Subcategoria 6: Falta de valorizagdo 02

Dialogia



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Dia’o "a OLIVEIRA, Priscila Caseiro de. Representagdes sociais de alunos autistas por
g professores: contribui¢ées para o desenvolvimento profissional e as praticas em
Salas de Recursos Multifuncionais

TEMA 3 — AUTISMO NA LEGISLACAO
CATEGORIA MENCOES
Conhecimento
Subcategoria 1: Conhece pouco 13
Subcategoria 2: Conhece 02
Subcategoria 3: Aprendizagem em cursos 01

Fonte: FElaborado pela pesquisadora com referéncia em Bardin (2011). 2023.

4 Resultados e discussao

Em relagao a analise das entrevistas, a busca por formacao foi um dos aspectos ressaltados
nas falas, por exemplo: “Eu acho que a gente precisa ter ainda muito mais leitura nesse campo,
ainda nao temos tanta leitura assim” (E9). Ou entdo: “Eu ndo me sentia preparada para lidar com
essas criangas. Af resolvi fazer educagao especial” (E1). Os entrevistados referiram que a formacao
continuada é um item crucial dentro das SRM, principalmente pelo fato de que muitos niao
estudaram a tematica durante a graduacao, além da complexidade ao se trabalhar com alunos com
TEA: “Trabalhar com autista ndo é uma coisa tio facil, ta? F uma coisa que a gente precisa estar
sempre estudando para conhecer, porque cada aluno com autismo, ele tem as suas particularidades
e a partir daf a gente consegue desenvolver um trabalho” (E4). O estudo de Oliveira, Lima e
Gongalves (2023) também apontou para a insuficiéncia da formagiao para trabalhar em SRM,
demandando dos professores a busca por formagdes continuadas.

E importante destacar a necessidade de busca por leituras, pautadas em conhecimentos
tedricos e metodologicos que auxiliem as praticas dentro das SRM. No entanto, o problema nao
esta somente no professor individualmente. E preciso considerar igualmente as condigoes
oferecidas pelo municipio de Belém e pelas politicas educacionais, para que os professores possam
desenvolver satisfatoriamente seu trabalho no ambito da educacao inclusiva. Ou seja, destaca-se o
papel do professor em buscar formagoes, mas também o suporte que deve ocorrer por meio de
politicas publicas em ambito regional e nacional.

Alguns cursos de formagdo podem ser promovidos pela prépria escola. Por exemplo:
“Aqui, toda sexta-feira a gente sempre organiza essa formacio e, a partir dai a gente vai tentando,
né? Aprender mais um pouco (E4); “Eu vi qual era a necessidade primordial que estava precisando
e preparei uma formacgao que dei para eles” (E6); “O momento de formacio inclui todos, os
professores se juntam para discutir casos e dar dicas para os outros” (E14). No entanto, as vezes

essas formacGes ndo sao suficientes:
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Temos muitas capacita¢es dentro da rede. Eu me surpreendi, j4 trabalhei em outras
redes particulares, na SEDUC/PA (Sectetatia de Educacio do Estado do Pard) e eu me
surpreendi com as capacitagdes da rede daqui. Ainda ndo sdo o suficiente para a gente
entender todo o contexto [..], mas eu acho que é um comeco para ajudar no
planejamento e no acompanhamento” (E9).

E9 afirma que as capacitagoes ocorrem dentro do ambito educacional e essas sao relevantes
para os educadores, porém nao suficientes devido a quantidade de atualizagbes que surgem
diariamente. Percebe-se a necessidade de um conjunto de iniciativas, envolvendo professores,
gestdo escolar e politicas educacionais, para que os professores das SRM tenham condi¢oes de
trabalho favoraveis para desenvolverem suas praticas com alunos autistas.

No entanto, conforme as analises a seguir, ainda sdo necessarias mais discussdes sobre as
caracteristicas dos alunos que se encontram dentro do TEA. Por exemplo, sobre o reconhecimento

de necessidades e das individualidades de cada um:

Vou te dar um exemplo, sei 13, é uma aluna que ela ndo copiava, mas ela ja sabe ler muitas
coisas, muitas palavras. A letra é muito grande e ela diz que na sala de aula ela desenha.
Entdo eu me pergunto - o professor ndo consegue perceber que aquela aluna se sentiu
excluida, que ela s6 esta desenhando, mas tendo um potencial muito grande, porque ela
ja estda praticamente alfabetizada, podendo ter uma atividade diferenciada, adaptada
dentro da situagio dela.

-]

Um aluno autista que nélo falava, cada escola dizia que ele nao dava conta de fazer nada,
porque ele nem se comunicava. No primeiro dia do meu atendimento, eu perguntei - do
que voce gostar Ele se sentiu a vontade, eu acho que nunca ninguém perguntou para ele
o que cle gostava e onde ele queria sentar [...] nem é da época dele, mas ele tem hiperfoco
em Tartaruga Ninja, entdo, fiz uma atividade toda trabalhada dentro do processo de
alfabetizacdo que ele pudesse dizer e desenhar o cenario, escrever, narrar toda a historia
que ele construiu. Foi grandioso o que ele disse - essa foi a melhor atividade que eu ja fiz
na minha vida. (E14)

Papim (2020) relata que, para o professor desenvolver suas praticas com os alunos autistas,
a experiéncia profissional e cientifica é necessaria, mas nao inica, pois outras experiéncias na escola
também auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, como a capacidade de se adaptar aos
desafios e as necessidades de cada aluno, além da importancia da reconstru¢io de uma identidade
pessoal. Portanto, a experiéncia na totalidade, seja académica ou social, pode auxiliar no processo
ensino-aprendizagem do aluno autista, conforme é percebido na fala da entrevistada E1: “No dia
a dia a gente se depara com inumeras situagdes e as vezes eu nao tenho informagao [...] de como
lidar com uma crianga |[...] uma situagao de uma crise”. Este relato reforca a ideia de que existe falta
de preparo por parte dos professores. Muitos vivenciam situagoes de nao saberem como atuar.

A frase referida pela entrevistada E9, anteriormente, desencadeia discussoes sobre a busca
por desenvolvimento profissional. A participante relata que os professores ainda nao tém leituras

suficientes sobre o assunto. E importante destacar a necessidade de busca por leituras, pautadas
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em conhecimentos teéricos e metodologicos, que auxiliem as praticas na SRM. No entanto, o
problema nio esti somente no professor individualmente. F preciso considerar também as
condig¢des oferecidas pelo municipio de Belém e pelas politicas educacionais, para os professores
poderem desenvolver satisfatoriamente seu trabalho no ambito da educagdo especial e inclusiva,
ou seja, destaca-se o papel do professor em buscar as formag¢oes, mas também se destaca o suporte
que deve ocorrer por parte das politicas publicas.

Alguns outros entrevistados relataram fazer essa busca pelo conhecimento, conforme
descrito pela entrevistada E1: “Eu ndo me sentia preparada para lidar com essas criangas. Af resolvi
fazer educacdo especial”, ou seja, ela identificou as suas dificuldades e a sua falta de preparo e
buscou formas de resolver o problema, através da aquisicio de conhecimento cientifico. Ja a
entrevistada E13 mencionou: “eu fago cursos online, fago negoécio aqui, um negocio ali”,
evidenciando a busca por cursos especificos sobre o AEE, apesar de nio ter apontado quais seriam
esses cursos. A entrevistada E14 referiu-se a interven¢ao de Analise do Comportamento Aplicada
(ABA): “Eu fiz recentemente, ano passado, na verdade, um aperfeicoamento da Metodologia de
ABA e foi muito proveitoso”.

A Anilise do Comportamento Aplicada ou Applied Behavior Analysis (ABA) é uma
proposta, baseada em evidéncias cientificas, que atua com a pessoa no TEA, em comportamentos
considerados relevantes, através da motivacio do individuo por intermeio de reforcadores,
utilizando itens ou assuntos que sejam do interesse do aluno autista, principalmente quando existe
um hiperfoco (interesses especificos intensos) para motivar o aprendizado (Canovas, 2022).

Ao analisar a busca por formacao pelos professores, observa-se a pesquisa desenvolvida
pot Oliveira, Lima e Gongalves (2023), em que foram investigadas as representacoes sociais dos
educadores do AEE na cidade de Duque de Caixas, no Rio de Janeiro. Verificou-se que os
participantes referiram buscar por desenvolvimento profissional, além do que é oferecido no
municipio.

Em relagio ao mesmo assunto, Borges e Nogueira (2018) referem que a especializagio é
relevante para a formagdo do professor. Entretanto, é necessaria a busca por desenvolvimento
profissional e por formagdes continuadas para atuagao e compreensao das demandas apresentadas
pelos alunos autistas. Essa busca é percebida na fala da entrevistada (E7): “Buscar conhecimento
em qualquer ambito, eu acho que é fundamental, né? E até porque, na universidade, a gente nao
ve, pelo menos na minha época, a gente nao via nada sobre”.

Os entrevistados referiram que a formagdo continuada é um item crucial para o
desenvolvimento profissional das suas atribui¢oes no AEE, principalmente pelo fato de que muitos

nao estudaram a tematica durante a graduagao, além ainda, da complexidade que existe ao se
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trabalhar com alunos com TEA, conforme fala do entrevistado (E4): “Trabalhar com autista nao
é uma coisa tao facil, t4? E uma coisa que a gente precisa estar sempre estudando para conhecer,
porque cada aluno com autismo, ele tem as suas particularidades e a partir daf a gente consegue
desenvolver um trabalho”.

Em concordancia com esses resultados, o estudo desenvolvido por Oliveira, Lima e
Gongalves (2023), com 14 professores do AEE em SRM, afirma que existe uma insuficiéncia na
formagdo para trabalhar esses aspectos, demandando entdo a busca por desenvolvimento
profissional para atuagao nas SRM.

Uma opgao de desenvolvimento profissional que pode ser considerada pelos professores é
a pos-graduacio, pois uma especializagao /ato sensu possibilita o aprofundamento do conhecimento
teérico sobre o TEA e as necessidades do aluno com o diagnéstico baseado em dados atuais, além
ainda do desenvolvimento de habilidades especificas, como planejamento e implementagao de
praticas pedagogicas para o aluno autista. E possivel ver que especializagoes especificas sobre o
TEA sao fundamentais no atendimento dos alunos atipicos, como mostra a fala da entrevistada
E2: “Também ja estava finalizando a minha especializagao, entao fui convidada a trabalhar devido
a 1sso, eu tinha o conhecimento” (E2).

Ha ainda outros relatos relevantes para esse topico: “eu estou fazendo especializagio
interna, né? Mas a gente vé que dentro da rede publica ainda sio poucas vagas para a quantidade
de servidores publicos e pessoas que estdo a se formar na area” (E14); “tem uma professora que
esta fazendo até especializacao s porque ela esta tendo agora alunos especiais com autismo” (E0).

E importante que o professor faca essa busca por formagoes, capacitagoes e especializagoes
para fortalecer o seu trabalho dentro da SRM. Entretanto, essas capacitagdes também podem ser

promovidas na prépria escola de atuagao, conforme relatos dos entrevistados:

Aqui, toda sexta-feira a gente sempre organiza essa formacio e a partir dai a gente vai
tentando, né? Aprender mais um pouco. [...] Por exemplo, hoje nés temos uma formacio
que eu que trouxe a minhas colegas que sdo Terapeutas ocupacionais de Belém. (E4)
Eu vi qual era a necessidade primordial que estava precisando e preparei uma formacio
que dei para eles. (E06)

O momento de formagao inclui todos, os professores se juntam para discutir casos e dar
dicas para os outros. (E14)

Durante a realizacio das entrevistas, os educadores citaram, em diversos momentos, as
dificuldades que vivenciam durante o seu dia a dia no processo de ensino-aprendizagem dentro das
SRM, com enfoque no acompanhamento de alunos com TEA. Os participantes fizeram referéncia
a infraestrutura das SRM, aspecto que prejudica o seu desenvolvimento profissional frente a

atuacao com o aluno autista, como mostra a fala de E14: “Muitas das salas de recursos sio
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pequenas, estreitas. Quando a gente tenta colocar trés alunos, quatro, ja fica muito pequeno aqui”.
A falta de infraestrutura adequada, englobando espacgo fisico, superlotacio de alunos, falta de
materiais, falta de recursos, falta de acessibilidade e falta de acesso tecnolégico podem ter um
impacto significativo no processo de ensino-aprendizagem.

Outra problematica comumente vivenciada e relatada nas falas dos educadores estava
relacionada com a falta de material e recursos tecnologicos nas SRM. Ao considerar a normativa
n.° 01 de 26 de abril de 2007 (Brasil, 2007) e o Manual de Orientagao para a Implantagao de Sala
de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2010), percebe-se que, para a implementagdo de uma SRM, é
necessario a presenca de alguns componentes, incluindo materiais didaticos, mobiliarios e itens
tecnologicos.

Considerando a composigao da SRM, apresenta-se a Figura 1, que demonstra como seria

essa sala, baseada no manual do MEC de quais seriam os itens presentes.

Figura 1 —Itens que compdem a Sala de Recursos Multifuncionais
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Fonte: E.E. Rangel Pestana!, com inclusoes da autora.

Retomando a TRS para a analise dos resultados, é fundamental abordar o modelo (ou
nucleo) figurativo da representagao social, uma das fases do processo de objetivagao, que se refere
ao conjunto de imagens que constituem a representacao social. O nucleo figurativo é a parte mais
visivel e acessivel de uma representagao social e desempenha um papel crucial na comunicagao e
na construgao de significados e percepgoes (Lima; Campos, 2020).

Jodelet (2001) propoe trés fases na objetivagio. A primeira se refere a “construcao seletiva”,
quando diante de vatias informagoes, os sujeitos/grupos escolhem aquelas que lhes interessam, em

funcdo de critérios normativos. A segunda, “esquematizagdo estruturante”, com forte carater

! Fonte: https://ee-rangel-pestana.webnode.page/servicos/
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imaggético, é quando o nucleo figurativo se forma a partir de elementos conceituais. Na terceira,
“naturalizagdo”, os elementos do pensamento se tornam elementos da realidade.

O nucleo figurativo é composto por elementos que tendem a ser reconhecidos e
compartilhados por pessoas mobilizadas pelo objeto representado, visto que estao relacionados a
cultura, aos valores, as experiéncias coletivas do grupo. Ele pode fornecer uma espécie de
"esqueleto" para a representagao social, dando-lhe forma e consisténcia (Lima; Campos, 2020).

Com base nas entrevistas, percebeu-se a existéncia de pares antitéticos quando os
professores se referem ao aluno autista, tendo como parametros padrdes normativos que circulam

socialmente, conforme ilustra o Quadro 2.

Quadro 2 — O aluno autista: Pares antitéticos, 2023

PARES ANTITETICOS
INCLUSAO EXCLUSAO
TIPICOS ATIPICOS

COMPORTAMENTOS TIPICOS COMPORTAMENTOS
DIFERENTES

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

A relagdo entre esses pares antitéticos mostra que o professor tem uma visao do aluno
autista que contrapoe inclusio/exclusio, alunos tipicos/alunos atipicos e comportamentos
tipicos/comportamentos diferentes. Esse amdlgama de representacdes pode ora favorecer a
inclusio, ora provocar a segregacao na sala de aula, pelas caracteristicas atipicas do proprio aluno,
e de seu comportamento atipico. Essas relacGes permitiram a proposta de um nucleo figurativo da

representacao estudada, como hipétese interpretativa do estudo, conforme a Figura 2.

Dialogia, S3o Paulo, n. 48, p. 1-20, 26229, jan. / abr. 2024
13



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Dia’o "a OLIVEIRA, Priscila Caseiro de. Representagdes sociais de alunos autistas por
g professores: contribui¢ées para o desenvolvimento profissional e as praticas em

Salas de Recursos Multifuncionais

Figura 2 — Nucleo figurativo da representagao social do aluno autista por
professores de SRM do distrito Dabel/ Belém do Para — uma hipdtese
interpretativa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

O nucleo figurativo da representagiao social permite compreender a imagem do aluno

autista para o grupo de participantes do estudo. O “aluno diferente” parece objetivar esta

representacao, associado a “agitado”, “dificil”, “introvertido”, “inteligente”, ou seja, uma

polissemia para “aluno diferente”. Para ilustrar melhor, o Quadro 3 expoe como os professores

relacionaram a imagem do aluno autista, durante as entrevistas.

Quadro 3 — A imagem do aluno autista, conforme relatos dos professores

Aluno autista
E1 Carece de oportunidade
E2 | Introvertido
E3 | Comportamentos diferenciados
E4 | Alunos
E5 Diferente
E6 Aluno
E7 Desafio e Encantamento
ES8 Dificuldade
E9 | Inteligente
E10 | Necessidade
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E11 Dificuldade

E12 | Diferente

E13 | Diferente

E14 | Inclusao

E15 | Agitados e diferentes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

A “diferenca”, que condensa e organiza as falas do grupo, inclui caracterizagoes distintas,
nao necessariamente elementos desfavoraveis. Ser inteligente, por exemplo, supoe valorizagio do
aluno. Com base nas falas, foi possivel perceber que a representagao social dos entrevistados sobre
alunos autistas pode estar relacionada a uma imagem baseada em visdo mais romantizada, e a outra

imagem baseada em visao mais realista, conforme exposto na Figura 3.

Figura 3 — Imagens do aluno autista para o professor da sala de recursos multifuncionais,
2023

Visao Romantizada Visao Realista

Agitados (E9, E15)

Cada aluno é Unico (E10)

Introvertida (E3, E8, E10)

Inteligente (E9)
Possui maiores necessidades de

atencdo, cuidado e aprendizagem
(E1,E5, E11, E13

Desafios (E7)
Comportamento diferenciados (E12, E14)

Aluno/Crianga como qualquer outra (E4,
E6)

Encantamento (E7)

Aluno dificil (E3, E8, E10)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

A Figura 3 coloca em relagdo uma visao romantizada dos alunos autistas (introvertido,
inteligente, dificil, encantamento, crianga como qualquer outra) com uma visdo mais realista
(agitado, ser unico, necessidade de atencao, cuidado e aprendizagem, desafio, comportamento
diferenciado). Ou seja, o trago da diferenga exprime relacbes complexas entre inclusao e exclusao,

e entre o que ¢é real e o que é esperado ou imaginado.
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Essa analise recai em concepg¢oes de neurodivergéncia, que envolvem comportamentos
diferentes e atipicos, mas nao considerados “anormais”, apenas requerem um olhar singularizado
para as diferengas. O grupo participante do estudo ainda nao parece ter firmeza nesta posi¢ao, visto
que questdes associadas a0 normativo e ao diverso se mostram amalgamadas. Esses resultados se
aproximam do estudo desenvolvido por Alves (2005) com professores do ensino fundamental e
alunos com diagnéstico de TEA. Os docentes participantes também se referiam ao aluno autista
como diferente, que tém caracteristicas diferentes e que aprendem de maneira diferente.

E importante que o professor compreenda que o aluno autista pode ser "diferente", mas,
na realidade, suas dificuldades podem ser atribuidas a comportamentos diferenciados que requerem
uma abordagem personalizada, respeitando-se as necessidades especificas, os niveis de suporte e
os desafios a serem enfrentados, a fim de proporcionar um ambiente inclusivo e de aprendizagem
para todos os alunos.

Sendo assim, ao considerar a representacio “o aluno autista ¢ diferente”, compreende-se
que os professores sio sensiveis as diferencas no aluno autista em compara¢iao com seus colegas
neurotipicos, o que pode ser um caminho para a compreensao das caracteristicas e necessidades
especificas de estudantes com TEA. Os resultados apresentados no estudo podem contribuir para
o desenvolvimento profissional de docentes que trabalham em SRM, assim como para formacoes
que auxiliem no campo da pesquisa e da pratica profissional, em func¢ao de interesses e dificuldades
apresentados pelos professores. Nao ha davida de que é desafiador formar profissionais para
atender a diversidade de alunos incluidos no espaco escolar. Acredita-se que os resultados

apresentados oferecam indicagdes para conduzir uma formagao voltada para a diversidade.

5 Conclusao

O estudo permitiu compreender que as representagoes sociais dos professores a respeito
de alunos autistas sio variadas e antagonicas, expressas nos pares antitéticos e no nuicleo figurativo
da representacdo social, proposto como hipétese interpretativa. As falas ilustraram como esses
alunos sao vistos nas Salas de Recursos Multifuncionais, mostrando que explica¢cdes do autismo e
do aluno autista sao polissémicas.

A partir da analise foi possivel identificar dois tipos de visdes sobre o aluno autista: uma
mais romantizada baseada na descri¢do de alunos inteligentes e outra mais compativel com o dia a
dia das SRM, sendo esta, uma visio mais realista. Ao identificar a natureza complexa das
representagoes, ¢ relevante considerar que elas sofrem influéncia de diversos processos e vivéncias,

o que pode explicar as visoes diferentes sobre o aluno autista.
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Os professores caracterizaram os alunos em agitados, inteligentes, introvertidos e dificeis,
ou seja, diferentes. Ser diferente, que condensou o significado de aluno autista para o grupo, nio o
define como anormal. Os resultados permitem refletir que este diferente esta relacionado a
diferentes caracteristicas, diferentes necessidades e diferentes formas de aprender, o que nio
necessariamente emerge nas falas dos docentes. Compreende-se que cada pessoa da explicacoes
diferentes para uma mesma realidade e que as representacOes sociais sofrem influéncias de
conhecimentos com os quais um individuo convive e absorve.

A pesquisa permitiu a compreensao de que, para se chegar a conhecimentos e praticas que
possibilitem a inclusao, é fundamental debater o tema com os professores, no caso desse estudo,
sobretudo com os que atuam em SRM. Pesquisas sobre a tematica sio relevantes, abordando as
caracteristicas do aluno com TEA, e também as necessidades desses profissionais para o seu
desenvolvimento. Promover cursos de formagao continuada que vao ao encontro de seus
interesses, assim como a garantia de salas com infraestrutura para a pratica do AEE, sdo essenciais
para promover praticas pedagdgicas inclusivas e proporcionar uma educacio de qualidade para
todos os alunos, independentemente de suas diferencas e necessidades especificas.

As representagdes sociais apresentadas sao relevantes para o campo da educagao especial e
inclusiva, pois refletem a perspectiva que os educadores apresentam sobre o sujeito, o aluno autista,
mediante descri¢ao de suas vivéncias enquanto atuantes nas SRMs e, assim, dao voz aos professores
e destacam necessidades dos profissionais para o desenvolvimento de suas praticas.

O desenvolvimento profissional e a busca por conhecimento, mediante formacio
continuada, podem influenciar significativamente as representagoes que os educadores tém sobre
os alunos autistas, afetando sua abordagem no ensino, suas expectativas em relacao ao desempenho
¢ 4 qualidade de sua interacio com eles. E importante que as escolas reconhecam que as
experiéncias vivenciadas dentro de um meio interferem na representagio de um grupo. Sendo
assim, ¢ essencial oferecer formagdes continuadas para o desenvolvimento profissional dos
professores e garantir infraestrutura e recursos materiais nas SRM. Tais agdes sio fundamentais
para fomentar praticas pedagogicas inclusivas, superar dificuldades no campo da educacgio inclusiva

e promover um ambiente de ensino favoravel e de apoio para os envolvidos.
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