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Resumo

No cotidiano escolar, o entendimento e o manuseio dos documentos que organizam a pratica educativa
constituem um desafio que também se faz presente na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Nesse
contexto, surgiu o questionamento: Como é estruturada a Organizacdo Didatico-Pedagégica dos Componentes
Curriculares (ODPCC) na EPT? Dessa maneira, esta pesquisa buscou compreender o contexto teérico conceitual
da organizacdo didatico-pedagdgica - e seus documentos - e do trabalho docente na EPT, pelo olhar da
pedagogia critico-social dos contetdos. A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica, na qual foram
examinados textos e documentos normativos publicados a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 (CF). As categorias pesquisadas foram definidas com base nos principais instrumentos de organizacao
do ensino identificados: Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), Plano de Ensino e Diario de Classe (DC). Por fim,
detectou-se a vinculacdo destes instrumentos com as etapas de concepcao de curriculo apontadas por Sacristan
(2013).

Palavras-chave: educacao profissional e tecnoldgica; organizacdo didatico-pedagogica; trabalho docente.

Abstract

On a daily school basis, the understanding and the handling the documents that organize educational practice
constitute a challenge that is also present in Professional and Technological Education (PTE). Within this scope,
the following question emerged: how is the Didactic-Pedagogical Organization of Curricular Components
(DPOCC) structured in PTE? Accordingly, this research aimed to understand the conceptual theoretical context
of the didactic-pedagogical organization - and its documents - and of teaching work in PTE, through the lens
of critical-social pedagogy of content. The methodology adopted was bibliographical research, in which texts
and normative documents published since the promulgation of the Federal Constitution of 1988 (FC) were
examined. The categories analyzed were defined based on the main teaching organization instruments
identified: Pedagogical Course Project (PCP), Teaching Plan, and Class Diary (CD). Finally, the link between these
instruments and the curriculum design stages highlighted by Sacristan (2013) was detected.

Keywords: professional and technological education; didactic-pedagogical organization; teaching staff.
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1 Introducao

Com o advento do capitalismo, a educacao passou a ter objetivos
estabelecidos, que, em principio, eram os necessarios ao atendimento do sucesso
desse sistema social e econdémico. Tais objetivos, por sua vez, sdo definidos a partir
de uma concepcao de vida e de sociedade a que se aspira, o que torna a educacao
um fendmeno social, e sao elencados, em documentos normativos das mais variadas
esferas de poder, apo6s disputas e negociacdes de grupos com interesses distintos e
antagonicos

Estes documentos apresentam caracteristicas singulares de acordo com sua
abrangéncia: os mais amplos ficam a cargo das autoridades educacionais nacionais,
estaduais ou municipais; os institucionais sao elaborados dentro do grau de
autonomia que a legislacao permite, de modo a atender as necessidades locais; os
mais especificos e concretos ficam a cargo do professor, remetem ao planejamento
do ensino e devem estar interligados aos objetivos definidos na proposta pedagodgica
da escola, sendo coerentes com as acdes institucionais e com o planejamento curricular
do curso.

Tendo em vista essa perspectiva, a investigacdo apresentada neste trabalho
visa a expandir os estudos relacionados ao planejamento e a organizacao em seu
nivel mais concreto, a cargo do docente, mais especificamente, do profissional que
atua na EPT, uma modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (LDB). Sua relevancia justifica-se pelo fato de existirem
poucos trabalhos sobre o tema no ambito da EPT, como demonstra a pesquisa
bibliométrica realizada no dia 05 de outubro de 2023, no Google Scholar e no Portal
de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Para a pesquisa, foram utilizados alguns termos de busca, como:
"planejamento educacional”, "planejamento do ensino", "organizacao do ensino",
"organizacdao didatico-pedagogica”, “Educacdo Profissional e Tecnolégica” e “EPT”,
sendo encontrados, no total, seis artigos cientificos.

A partir da pesquisa bibliografica, fica evidente a relevancia de uma analise
reflexiva sobre a acdo de organizar a pratica educativa, tratada aqui pelo olhar da
pedagogia critico-social dos conteudos, na qual a educacdao esta a servico da
transformacdao das relacbes de producido; e pelo olhar da concepcdo critica de
planejamento, a partir da qual o planejamento é compreendido como praxis social,
como acado coletiva e transformadora, que valoriza a autonomia dos educandos e a

compreensdao do mundo do trabalho a partir dos aspectos econdémicos, sociais,
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culturais e politicos. Observa-se que tais concepcdes aproximam-se bastante das
propostas da EPT.

Conforme aponta Libaneo (1992), apesar da importancia do conhecimento dos
conteudos de sua matéria e do dominio das formas de transmissao, quanto mais o
professor for capaz de compreender os vinculos de sua pratica com a pratica social
global, maior sera sua contribuicao na formacao do aluno. Portanto, discutir a pratica
docente, contemplando os documentos que dela fazem parte, também tem relevancia
social.

Destaca-se que, nas instituicdes educacionais, ha diversos documentos que
embasam a organizacao didatico-pedagdgica, entretanto, no cotidiano escolar, seu
entendimento e manuseio torna-se um verdadeiro desafio, principalmente para os
docentes recém-chegados a escola, realidade que também se faz presente na EPT.
Nesse contexto, a partir do questionamento “Como é estruturada a ODPCC no
contexto da EPT?”, a pesquisa buscou compreender o contexto tedrico-conceitual da
organizacao didatico-pedagdgica - e de seus respectivos documentos - e do trabalho

docente no ambito da EPT.

2 Metodologia

O estudo aqui descrito consiste em uma pesquisa bibliografica acerca dos
temas planejamento educacional, planejamento do ensino, organizacao do ensino e
organizacado didatico-pedagogica, relacionados, na medida do possivel, ao contexto
da EPT.

Inicialmente, foi realizada uma busca bibliométrica de textos cientificos no
Google Scholar e no Portal de Periédicos da CAPES. Apds esse momento, foram
identificados, a partir da analise de textos e livros, autores de referéncia nos temas,
dentre eles: José Carlos Libaneo, José Gimeno Sacristan, Paulo Freire, Marise Nogueira
Ramos, Galdéncio Friogotto, Maria Ciavatta, Acacia Zeneida Kuenzer, Anténio Carlos
Gil e Bruno Taranto Malheiros.

Foram considerados pertinentes para a pesquisa textos e livros publicados a
partir do final dos anos 1980, jA que a promulgacdao da CF determina objetivos e
finalidades sociais e, na perspectiva adotada, educacionais, ainda vigentes nos dias

atuais.
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3 Pesquisa Bibliografica

Conforme ja mencionado, o estudo aqui apresentado fundamenta-se na
pedagogia critico-social dos conteudos, a qual, dentre outros autores, tem Libaneo

como um dos seus expoentes. Além disso, é defendida por

inUmeros professores da rede escolar publica que se ocupam,
competentemente, de uma pedagogia de contetdos articulada com a
adocdo de métodos que garantam a participacao do aluno que, muitas
vezes sem saber, avancam na democratizacao efetiva do ensino para
as camadas populares (Libaneo, 1992, n. p.).

A decisdo por seguir esse viés se deu em virtude de a sua concepcao aproximar-
se bastante do que se propde na EPT: uma educacdo voltada a emancipacao humana.
Nesse sentido, Frigotto (2001) apresenta cinco aspectos centrais que caracterizam
um projeto de educacao profissional direcionado a uma perspectiva emancipadora: 1
- valores centrados na democracia efetiva, na igualdade e na solidariedade entre os
seres humanos; 2 - concepcdo de educacdo basica publica, laica, unitaria, gratuita e
universal; 3 - formacdao técnico-profissional articulada a um projeto de
desenvolvimento “sustentavel”, porém nunca separada da educacdo basica e da
dimensdo ético-politica da formacao de sujeitos autdnomos e protagonistas de
cidadania ativa; 4 - ndo concepcao da educacao profissional como politica focalizada
na geracao de emprego, na prevencao ao desemprego ou como estratégia para nos
integrarmos ao mundo globalizado; 5 - articulacdo entre as relacdes sociais de
producdo e as relacdes politicas, culturais e educativas.

Sobre o assunto, Libaneo (2005, p. 3) defende que a

escola existe para formar sujeitos preparados para sobreviver nesta
sociedade e, para isso, precisam da ciéncia, da cultura, da arte,
precisam saber coisas, saber resolver dilemas, ter autonomia e
responsabilidade, saber dos seus direitos e deveres, construir sua
dignidade humana, ter uma auto-imagem positiva, desenvolver
capacidades cognitivas para apropriar-se criticamente dos beneficios
da ciéncia e da tecnologia em favor do seu trabalho, da sua vida
cotidiana, do seu crescimento pessoal.

Nas perspectivas apresentadas, tem-se a escola como mediadora no processo
de transformacao social, tendo em vista que a educacao, direito social previsto na CF,

é “necessaria para incorporar a populacao a todo tipo de transformacao social, efetiva,
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que se pretenda” (Ciavatta, 2005, p. 17). Assim, “os processos educativos, escolares
ou ndo, constituem-se em praticas sociais mediadoras constituintes da sociedade”
(Frigotto, 2001, p. 79).

3.1 A Educacdo formal

A educacao formal ofertada na escola, entendida, conforme Libaneo (1990, p.
24), como um “sistema de instrucdao e ensino com propdsitos intencionais, praticas
sistematizadas e alto grau de organizacao, ligado intimamente as demais praticas
sociais”, surgiu com o advento do capitalismo. Segundo Damis (1990, p. 15), “o
triunfo do capitalismo pressupunha, também, o desenvolvimento de um certo nivel
intelectual de compreensao do mundo”. A partir dai, “a formacdo dos trabalhadores
torna-se uma necessidade econémica e ndo mais uma medida exclusivamente social
como em sua génese [...]” (Ramos, 2014, p. 14).

Nesse sentido, compreende-se que

O saber ndo é valido por poder formar as pessoas, mas na medida em
que ajuda a produzir coisas e a controlar processos naturais e sociais.
Nao se sabe pelo bel prazer de saber, mas para produzir, para aplicar.
O interesse pela utilizacao técnica do saber é inerente a producao
industrial e, de maneira ainda mais plena, a sociedade pos-
industrial, na qual o dominio da informacao é parte da produtividade,
um fator agregado aos dois componentes classicos, o capital e o
trabalho (Sacristan, 2013, p. 32-33).

Definida como assimétrica por Frigotto (2001, p. 75), a relacao social entre
“proprietarios privados dos meios e instrumentos de producao e os ndo proprietarios
- trabalhadores que necessitam vender sua forca de trabalho para sobreviver’ -
passou a ser marcada pela divisao social de classes e pela desigualdade social. Na
educacao, havia um distanciamento entre pratica e teoria, sendo “claramente definida
a divisdo entre os que exerciam as funcdes materiais e intelectuais no sistema
produtivo” (Kuenzer et al, 2014, p. 25). O sistema educativo, nesse contexto, era um
meio para o repasse da ideologia dominante capitalista na forma de alienacdo, que
pressupunha que as ideias, valores e praticas defendidos pela minoria dominante
eram representativos dos interesses de todas as classes sociais.

No Brasil, conforme aponta Ciavatta (2005), a busca pela superacao do
tradicional dualismo da sociedade e da educacao brasileira e as lutas pela democracia

e em defesa da escola publica surgiram nos anos 1980, com a aprovacao da CF,
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especialmente a partir do primeiro projeto de LDB, elaborado em consonancia com
os principios da CF. Apesar disso, conforme o Instituto Federal Fluminense (2023), a
educacao profissional foi normatizada em um capitulo a parte na LDB, e ainda, o
Decreto N° 2.208/97, que regulamentava a oferta da educacdo profissional,
impossibilitou a sua oferta integrada a educacdo basica, sendo esta ofertada em
cursos voltados a formacao de trabalhadores, cursos técnicos concomitantes e
subsequentes ao ensino médio e cursos superiores de tecnologia.
Conforme Ciavatta (2005, p. 5),

este é o sentido da histéria da formacao profissional no Brasil, uma
luta politica permanente entre duas alternativas: a implementacao do
assistencialismo e da aprendizagem operacional; versus a proposta da
introducdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, o preparo
intelectual (Ciavatta, 2005, p. 5).

Foi nesse sentido que a publicacao do Decreto n°® 5.154/2004 representou um
marco do resgate da ideia de formacdo integral ao revogar o anterior (Decreto n°
2.208/97) e retomar a possibilidade juridica da integracao entre a educacao
profissional e a educacao basica, “com destaque para a relacdo entre educacao
profissional e processos formativos integrados ao trabalho, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia” (Instituto Federal Fluminense, 2023, p. 91). A organizacao dessa
integracdo deve se dar de forma a atender ao que prescreve o artigo 26 da LDB para
os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio, que
devem ser formados pela base nacional comum complementada por uma parte
diversificada, destinada a atender as necessidades locais e regionais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

Assim, no cenario atual da sociedade de classes, imposta pelo capitalismo,

nao é apenas a minoria dominante que pde em pratica os seus
interesses. Também as classes trabalhadoras podem elaborar e
organizar concretamente os seus interesses e formular objetivos e
meios do processo educativo alinhados com as lutas pela
transformacao do sistema de relacdes sociais vigente (Libaneo, 1990,
p. 21).

Sacristan (2013, p. 24), reforcando os ideais ja apresentados, acredita que “a
educacdao pode, inclusive, ser um instrumento para a revolucdao silenciosa da
sociedade [...]”. Esta ai “a importancia do trabalho escolar, forma por exceléncia de
acesso ao conhecimento de forma intencional e sistematizada” (Kuenzer et al, 2014,
p. 25).

Dialogia
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As finalidades educativas das instituicoes educacionais, por meio das lutas das
organizacoes de trabalhadores e entidades académicas, passaram a subordinar-se as
escolhas feitas frente aos interesses de classes. Dessa forma, as escolas contribuem
para a transformacdo da sociedade, trazendo sentido ao processo de ensino e
aprendizagem e ao seu planejamento institucional, que, “por um lado, é politico, pois
estabelece um compromisso com a formacdao de um cidaddao para um tipo de
sociedade. Por outro, é pedagdgico, pois define os propositos e a forma de efetivacao
das acoes educativas da escola” (Gil, 2017, p. 97).

Portanto, “praticas pedagogicas implicam necessariamente decisdes e acoes
que envolvem o destino humano das pessoas, requerendo projetos que explicitem a
direcdo de sentido da acdo educativa e formas explicitas do agir pedagdgico”
(Libaneo, 2005, p. 3). Essas decisbes embasam o planejamento das acdes a serem

realizadas.

3.2 Planejamento de Ensino

O planejamento faz parte do cotidiano do ser humano e constitui pressuposto
basico para o desenvolvimento de acdes racionais para o alcance de objetivos pré-

determinados. Na educacdo, nao seria diferente. Gil (2017, p. 95) define-o como:

processo sistematizado mediante o qual se pode conferir maior
eficiéncia as atividades educacionais para, em determinado prazo,
alcancar as metas estabelecidas.

Ainda de acordo com o enfoque sistémico, o planejamento
precisa ser entendido como parte de um sistema mais amplo
(supersistema) que abrange outros sistemas (subsistemas).

Gil (2017) e Gomes (2022) descrevem os niveis de planejamento por meio de
uma escala estruturada em quatro segmentos. O primeiro consiste no planejamento
educacional, que é o planejamento a cargo das autoridades educacionais (Ministério
da Educacdao [MEC], Conselho Nacional de Educacao [CNE], 6rgdos estaduais e
municipais), vinculado ao desenvolvimento socioeconémico do pais, do estado ou do
municipio, ou seja, incorpora e reflete as grandes politicas educacionais e deve ser
tratado a partir do dialogo entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios. Quanto
a EPT, “no contexto nacional, a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica
(SETEC) realiza, junto as instituicoes de EPT, o planejamento das acdes e programas
voltados a EPT, de forma colaborativa e interligada as outras modalidades da

educacao” (Gomes, 2022, p. 41).
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O segundo € o institucional - em que a proposta pedagdgica da instituicao é
elaborada conforme incumbéncia prevista na LDB - devendo atender as diretrizes da
educacao nacional e estar alinhado aos planos nacionais, estaduais ou municipais e
as necessidades locais e especificas de sua clientela.

O terceiro segmento é o planejamento curricular, que consiste naquele
desenvolvido em consonancia com o institucional, que organiza as acdes a serem
desenvolvidas no ambito de cada curso, observadas as diretrizes curriculares gerais
definidas pelo CNE e assegurada ampla flexibilidade as diferentes instituicdes de
ensino.

O dultimo é o planejamento de ensino, que fica a cargo dos professores, €
alicercado no planejamento curricular e “se configura como condicdo essencial para
o éxito do trabalho docente” (Gil, 2017, p. 99).

Gomes (2022) também delineia trés concepgbes de planejamento em EPT,
perceptiveis nas diretrizes curriculares, nos regimentos das instituicdes, nos PPCs e
nos planejamentos de ensino dos docentes. A primeira é a tradicional, em que o
planejamento é voltado ao ajustamento que direciona para o “mercado de trabalho”.
A segunda é a pragmatica, em que o planejamento preconiza o curriculo minimo e é
focado no essencial, no qual se evidenciam as competéncias técnicas e nao se
reconhecem as outras dimensoes do trabalho, como a social, a ambiental, a ética, a
estética e a politica, o que fragiliza o principio da interdisciplinaridade. Ha ainda a
concepcao critica, tendo o planejamento como praxis social, que deve ser coletiva e
transformadora, buscando a autonomia dos educandos e sua compreensao do mundo
do trabalho a partir dos aspectos econémicos, sociais, culturais e politicos.

Considerando-se os objetivos atuais da educacao, incorporados, implicita ou
explicitamente, em documentos normativos como a CF, a LDB e a Resolucao CNE/CP
n° 1, de 5 de janeiro de 2021¢, verifica-se que eles se inclinam para a concepcao
critica. Essa concepcdo ressalta a importancia da participacdao efetiva e democratica
de toda a comunidade escolar na definicdo dos objetivos educacionais da instituicao
local: pais e responsaveis, alunos, professores e demais profissionais da educacao,
trabalhadores da area e pessoas impactadas direta ou indiretamente.

Importa evidenciar que, como parte do processo democratico de tomada de
decisoOes, exige-se “um posicionamento ativo do professor em sua explicitacao, seja
no planejamento escolar, seja no desenvolvimento das aulas” (Libaneo, 1994, p. 121).

A LDB explica as etapas desse posicionamento em seu artigo 13: “Os docentes

¢ RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 5 DE JANEIRO DE 2021: Define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagio
Profissional e Tecnoldgica.
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incumbir-se-ao de: | - participar da elaboracao da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino [...]" (Brasil, 1996, n. p.). E, ainda,
Libaneo (1990, p. 47) enfatiza:

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor
€ amediacao entre o aluno e a sociedade, entre as condicdes de origem
do aluno e sua destinacdo social na sociedade, papel que cumpre
provendo as condicbes e os meios (conhecimentos, métodos,
organizacdo do ensino) que assegurem o encontro do aluno com as
matérias de estudo. Para isso, planeja, desenvolve suas aulas e avalia
0 processo de ensino.

A organizacao didatico-pedagdgica desenvolvida pelo professor deve contar
com o planejamento prévio como sua primeira etapa. Gil (2017, p. 99) afirma que,
“de fato, a medida que as acdes docentes sdao planejadas, evita-se a improvisacao,
garante-se maior probabilidade de alcance dos objetivos, obtém-se maior seguranca
na direcdao do ensino e também maior economia de tempo e de energia”. Conforme
Malheiros (2019, p. 67), uma das estratégias recomendadas para se garantir a
autoridade em sala de aula (ndo a confundindo com autoritarismo) é o “planejamento
da aula, com clareza de objetivos, métodos de ensino e conteudos a serem

trabalhados”. Nas palavras de Paulo Freire (1996, n. p.),

E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade
de professor na classe, tomando decisdes, orientando atividades,
estabelecendo tarefas, cobrando a producao individual e coletiva do
grupo ndo é sinal de autoritarismo de minha parte. E a minha
autoridade cumprindo o seu dever.

O planejamento nao deve ser engessado, porém o trabalho docente, como
“uma atividade intencional e planejada, requer estruturacdo e organizacao, a fim de
que sejam atingidos os objetivos do ensino” (Libaneo, 1990, p. 179). Sendo assim,
apesar de flexivel, considerando fatores como especificidades da turma, contetdos e
objetivos das aulas, recursos didaticos disponiveis, resultados obtidos na avaliacao
diagnostica, dentre outros, o planejamento docente nao pode se estabelecer de forma
desregrada e desvinculada dos demais documentos, acdes e objetivos institucionais.

Nesse sentido, e trazendo o debate para a EPT, Gomes (2022, p. 79) afirma que
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E oportuno novamente lembrarmos que, na Educacdo Profissional e
Tecnolégica, um dos aspectos bastante frisado pelos docentes e
coordenadores diz respeito a flexibilidade, dadas as peculiaridades e
dinamicas, no entanto, é importante que nao se torne algo engessado,
mas coerente com a realidade. O contrario disso cabe uma reflexao,
ou seja, o excesso de “flexibilidade” pode comprometer os objetivos
de aprendizagem e fragilizar essa etapa do processo pedagdgico.

Enfim, para Sacristan (2013), existe uma separacdao entre a prescricio de
conteudos, a sua organizacao pedagdgica e a experiéncia da qual serdao extraidos os
significados, que geram os efeitos educacionais reais e 0s comprovaveis e
comprovados. Essas etapas podem ser claramente identificadas no PPC, no Plano de

Ensino e no DC, respectivamente.

3.2.1 Projeto Pedagogico de Curso (PPC)

Para a compreensdao do projeto em seu sentido amplo, Ciavatta (2005, p. 12-

13) esclarece que

A sociedade fomenta uma multiplicidade de motivacodes, produzindo a
necessidade de projetos, inclusive contraditérios ou conflitantes. O
projeto seria um meio de comunicacdo, expressdo, articulacdo de
interesses, objetivos, sentimentos, aspiracoes. O projeto é dinamico e
esta sendo elaborado permanentemente, reorganizando a memaria do
individuo, dando-lhe novos sentidos e significados, o que repercute
em sua identidade.

Nas instituicoes educacionais, os projetos, assim como 0s programas e as
acoes, sao materializados pela acao pedagodgica, que é também uma acdo politica e
demarca posicoes relevantes, pressupostos comuns e a opcao por formas de atuacao
coerentes com os objetivos institucionais (Instituto Federal Fluminense, 2023).

O PPC, enquanto projeto que orienta o curso, é elaborado a partir do seu
curriculo, e “tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais
concreta, os conteudos deste percurso, sobretudo sua organizacdo, aquilo que o
aluno devera aprender e superar e em que ordem devera fazé-lo” (Sacristan, 2013, p.
16), proporcionando coeréncia vertical ao seu desenvolvimento.

O curriculo &€ um terreno de disputas de opcdes politico-pedagoégicas, um
espaco de tensao entre posicionamentos diversos. Nesse sentido, Sacristan (2013, p.

29) destaca que
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nao cabe esperar a unanimidade nas abordagens nem nas propostas
sobre os conteudos desse projeto. Ainda menos, quando se reconhece
bem o pluralismo social e a conveniéncia de que, nesses debates,
participem diferentes setores: administracdo, professores, pais e
maes, agentes sociais, etc.; esses aspectos sdo importantes e devem
ser garantidos em uma democracia. Nao ha respostas técnicas,
solucdes universalmente aceitas, nem consensos faceis ou definitivos
para resolver os dilemas impostos, além do uso de alguns lugares-
comuns, evidentes para todos.

Sendo assim, o respeito a democracia e aos consensos do coletivo quanto aos
conteudos e objetivos educacionais, explicitados por meio do planejamento e da acao
docente, é fundamental na busca pela oferta de uma formacao para “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1996, n. p.), assegurando, ainda, aos educandos
da EPT, conforme a Resolucao CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, as competéncias
técnicas e socioemocionais necessarias para a atuacao no mundo do trabalho, na
perspectiva de sua integracao com a ciéncia, a cultura e a tecnologia.

A partir do exposto, compreende-se o PPC como o tipo de planejamento que
apresenta os objetivos do curso para o perfil profissional que se deseja formar,
considerando-se, também, as necessidades e expectativas dos alunos e a localidade
em que o curso é ofertado, uma proposta de acdes didaticas definidas para serem
desenvolvidas nas praticas educativas. O PPC é um documento publico,
interdisciplinar, elaborado a muitas maos, e deve ser socializado, principalmente com
os estudantes, para que conhecam as etapas e elementos de sua formacao
profissional. Enfim, ele é o “norteador de todo o processo que envolve a execucao de
um curso” (Gomes, 2022, p. 46).

Na EPT, os PPCs sao orientados por eixos tecnoldgicos enquanto estruturadores
curriculares, os quais promovem os agrupamentos de cursos previstos no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) ou no Catalogo Nacional de Cursos Superiores
de Tecnologia (CNCST), levam em consideracdao os fundamentos cientificos, e devem
identificar “o conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e emocdes
que devem orientar e integrar a organizacao curricular, dando identidade aos
respectivos perfis profissionais” (Conselho Nacional de Educacao, 2021, p. 20). Além
disso,

é um dos tipos de Planejamento Curricular, o qual necessita ser muito
bem articulado, elaborado e implantado, coletiva e participativamente,
sobretudo, a partir das bases legais que permeiam toda a EPT, e
realizando uma interlocucdo entre o mundo do trabalho e os
pressupostos norteadores da EPT (Gomes, 2022, p. 46).
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A Resolucao CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, lista os elementos minimos
que devem compor o PPC: identificacdo do curso; justificativa e objetivos; requisitos
e formas de acesso; perfil profissional de conclusdo; organizacao curricular; critérios
de aproveitamento de conhecimentos e experiéncias anteriores; critérios e
procedimentos de avaliacdo de aprendizagem; infraestrutura fisica e tecnolégica,
identificando-se biblioteca, laboratérios, instalacbes e equipamentos; perfil de
qualificacdao dos professores, instrutores e técnicos-administrativos; certificados e
diplomas a serem emitidos; prazo maximo para a integralizacdio do curso;
identificacdao das atividades de estagio supervisionado obrigatério e TCC, quando
couber.

Um elemento a ser destacado € a organizacdo curricular. Segundo a referida
Resolucdao, esse elemento deve seguir o principio da “centralidade do trabalho
assumido como principio educativo e base para a organizacao curricular, visando a
construcao de competéncias profissionais [...]” (Conselho Nacional da Educacao,
2021, p. 19); e “os principios da interdisciplinaridade, da contextualizacao e da
integracdao permanente entre teoria e pratica ao longo de todo processo de
ensino e aprendizagem” (Conselho Nacional da Educacao, 2021, p. 21).

Sobre isso, Kuenzer et al (2014, p. 31) observou, em suas pesquisas, que:

os novos trabalhadores que tém participado dos cursos de formacao
cujas praticas pedagdgicas articulam teoria e pratica a partir da
compreensdo das relacoes entre parte e totalidade, disciplinaridade e
transdisciplinaridade, estdo potencialmente melhor preparados e se
inserem no trabalho de forma qualificada.

E nesse elemento, também, que sdo definidos os componentes curriculares e,

por consequéncia, os conteudos de cada um deles. Para Libaneo (1992, n. p.),

Nado basta que os contelidos sejam apenas ensinados, ainda que bem
ensinados; é preciso que se liguem, de forma indissociavel, a sua
significacdo humana e social. [...] Ao admitir um conhecimento
relativamente autébnomo - assume o saber como tendo um contetdo
relativamente objetivo, mas, ao mesmo tempo, introduz a
possibilidade de uma reavaliacdo critica frente a esse contelido
(Libaneo, 1992, n. p.).

Assim, com base nos autores referenciados e em Saviani (2016) e considerando-
se 0s objetivos educacionais como determinantes do curriculo, observa-se que os
conteudos do trabalho educativo e sua distribuicio no tempo e espaco a eles

destinados sdao determinados a partir da divisao dos componentes curriculares

disposta no PPC. E com fundamento em tal documento que o professor deve elaborar
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seu Plano de Ensino para cada componente curricular a ser ministrado por ele,

conforme se verifica no item 3.2.2.

3.2.2 Plano de Ensino

Os Planos de Ensino sdao definidos por Gil (2017, p. 94) como “documentos
preparados pelo professor que envolvem as decisbes mais importantes a serem
tomadas ao longo do processo letivo”. Gomes (2022, p. 74-75) aponta algumas
questoes a serem consideradas na elaboracao e no acompanhamento do Plano de
Ensino:

e Nao pode ser compreendido como mais um documento exigido a ser
entregue a Instituicdo. Pelo contrario, o plano de ensino é um
documento de referéncia e orientador de toda acdo docente. Por isso,
ele deve ser entregue e analisado antes de sua execucao.

e Deve apresentar algumas caracteristicas, como: ordem sequencial,
objetividade, coeréncia e flexibilidade. Como todo planejamento, é um
documento que pode ser alterado durante o componente
curricular/disciplina, pois a dinamica da sala de aula apresenta varias
necessidades de mudanca, sobretudo, pela andlise do processo de
ensino-aprendizagem.

Acrescentam-se a essas, as seguintes consideragdes trazidas por Gil (2017, p.
101): “relacionar-se intimamente com o plano curricular de modo a garantir a
coeréncia do curso como um todo; [...] prever tempo suficiente para garantir a
assimilacao dos conteludos pelos estudantes; [...] possibilitar a avaliacdo objetiva de
sua eficiéncia e eficacia”.

No mesmo sentido, na EPT, o planejamento de ensino é entendido como

toda a organizacao das atividades desenvolvidas pelo docente,
seja ao longo de um componente curricular/disciplina ou
mesmo durante um curso. E construido a partir do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) e direciona toda a pratica pedagdgica
do docente, como organizacdao e cronograma das atividades a
partir dos conteudos previstos, procedimentos metodologicos,
formas de avaliacdo, entre outros (Gomes, 2022, p. 72).

Ainda de acordo com Gil (2017) e Gomes (2021), em geral, o plano de ensino
apresenta a seguinte estrutura: a) identificacdo do componente curricular; b) ementa;
c¢) objetivos; d) contetdos; e) procedimentos metodologicos; f) avaliacdes; g)
recursos; h) bibliografia basica e complementar.

A identificacao do componente curricular abrange, dentre outras informacdes,
o nome do curso, o nome do componente, a carga horaria, o nome do professor, o

periodo letivo, e o periodo ou moédulo da turma. A ementa consiste no resumo dos
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conteudos da disciplina apresentado em poucas frases. Os objetivos remetem a
funcdo da disciplina no ambito do curso. Ja os conteldos contemplam os temas e
assuntos a serem estudados na disciplina com vistas a alcancar os objetivos
pretendidos. Os procedimentos metodoldgicos sdo as estratégias adotadas pelo
professor para compor o processo de ensino e aprendizagem (aulas expositivas,
seminarios, estudos dirigidos, etc.).

As avaliacOes, por sua vez, sao procedimentos de verificacao da medida em
que os objetivos foram alcancados (provas dissertativas, objetivas, praticas,
individuais ou em grupo; apresentacdes de trabalho; atividades de casa; entre outras).
Considera-se o sistema de avaliagcdao vigente na escola no que tange a modalidade, ao
periodo, ao calculo das médias, etc. Necessita ser compreendida a partir de um
processo amplo, reflexivo, sistematico e formativo e garantir que esse nao seja um
momento excludente e punitivo, mas justo e inclusivo.

Ha também os recursos, que sdao equipamentos disponiveis na escola (livros,
jornais, revistas, videos, Tecnologias da Informacao e Comunicacdo [TIC], projetor
multimidia, computador, internet, aparelhos de laboratorio, entre outros), sendo
necessario que o professor saiba domina-los. E as bibliografias basica e
complementar, que referem-se as sugestdes de leituras. Desaconselham-se obras de
dificil acesso. As referéncias devem ser elaboradas preferencialmente de acordo com
as normas definidas pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), e a
subdivisao entre basica e complementar é importante para que o responsavel pela

Biblioteca possa definir a quantidade de exemplares a serem adquiridos, afinal,

poder consultar todo esse material € um direito que tém alunos e
professores a que corresponde o dever das escolas de fazer-lhes
possivel a consulta, equipando ou criando suas bibliotecas, com
horarios realistas de estudo. Reivindicar esse material é um direito e
um dever de professores e estudantes (Freire, 1997, p. 266).

Cabe destacar que a Biblioteca, com acervo fisico e virtual especifico e
atualizado, faz parte da infraestrutura minima para a oferta de cursos na modalidade
EPT, conforme o CNCT e o CNCST.

Todos os elementos que compdem a estrutura do Plano de ensino devem ter
por base as informacdes apresentadas no PPC. No decorrer de seu percurso de
aplicacdo, o Plano de Ensino deve ser revisado, questionado e aprimorado. No
entanto, quanto aos ajustes realizados no decorrer do periodo letivo, Gil (2017)
ressalta que o professor deve, primeiramente, rever suas atitudes em sala de aula,

pois algumas situacdes decorrem de fatores pessoais, como, por exemplo, a

Dialogia
14



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index

Dia’ogia Organizacdo didatico-pedagogica dos componentes curriculares no contexto
da educacao profissional e tecnolégica

abordagem de topicos de maneira superficial, a proposicao de temas que levam a
classe a desviar-se do assunto ou a desmotivacao dos estudantes. Segundo o autor,
nesses €asos, a injecao de humor ou de um pouco mais de energia pode ser a solucao.

Por fim, outro aspecto a ser destacado é a analise reflexiva ao se elaborar tal
planejamento. Gomes (2022, p. 26) faz uma provocacdao quanto a organizacao da
pratica educativa por meio do Plano de Ensino: um “entrave bastante evidenciado nas
praticas de EPT, diz respeito ao planejamento ‘padrao e replicado’, [...] sem realizarem
uma analise reflexiva a partir das experiéncias formativas, apenas replicam em
diferentes turmas o mesmo plano, sem nenhuma alteracdo ou ajuste”.

Conclui-se, a partir das reflexdes dos autores referenciados, que “as etapas do
processo de planejamento educacional devem estar alinhadas, principalmente, com
os objetivos que se pretende alcancar e com os niveis. Ha diferentes tipos de
planejamento, com caracteristicas e objetivos diferentes, mas que se inter-
relacionam” (Gomes, 2021, p. 84). Passemos entdo para outro importante instrumento

de organizacdo da pratica educativa: o DC.

3.2.3 Didrio de Classe (DC)

O DC é um instrumento que comprova os efeitos educacionais chamados por
Sacristan (2013) de comprovaveis e comprovados, embasa o planejamento das aulas
posteriores e 0 acompanhamento dos alunos e comprova, também, a execucao das
atividades que vao sendo realizadas durante o periodo letivo, propostas inicialmente
no Plano de Ensino. Feitosa (2021, p. 2) destaca que “o DC é um documento no qual
se fazem anotacdes do cotidiano, como frequéncia, notas, planejamento e registro de
aulas, que sao importantes para a apuracao de resultados e acompanhamento do
fazer pedagogico”.

Além disso, é alicerce para a autorreflexao do professor quanto a metodologia,
aos recursos e as avaliacdes adotados, pois nele é possivel identificar o sucesso ou o
fracasso do processo de ensino e aprendizagem de cada contelido a partir das notas
obtidas pelos estudantes nas avaliacdes da aprendizagem.

Freire (1996, n. p.) salienta que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”, para isso, as bases para a reflexao
promovidas pelo DC precisam estar consolidadas. Porém, conforme aponta Gil (2017,
p. 94), “é grande o numero de professores que utilizam sem muita reflexdao os
mesmos métodos de ensino e os mesmos procedimentos de avaliacao”. Faz-se

necessario, entao, demonstrar, além das questdes ja apresentadas, outras questoes
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de ambito nacional que impulsionam a necessidade da atualizacao constante dos
diarios.

A LDB traz, em seu artigo 12, as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino
quanto aos alunos menores de idade matriculados no ensino médio, dentre as quais
estao:

[...]

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas; [...]

VIl - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for
0 caso, 0s responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucdao da proposta pedagogica da
escola;

VIII - notificar ao Conselho Tutelar do Municipio a relacao dos alunos
que apresentem quantidade de faltas acima de 30% (trinta por cento)
do percentual permitido em lei;

[...] (Brasil, 1996, n. p.)

Ressalta-se que, considerando-se que a LDB exige a frequéncia minima de 75%
do total de horas letivas para aprovacao, o percentual de faltas permitido é de 25% do
total de horas letivas. Além disso, tanto para o Ensino Médio quanto para a educacao
superior, a LDB prevé, durante o ano letivo, no minimo duzentos dias de trabalho
escolar/académico efetivo, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando
houver, sendo que, para o Ensino Médio, a carga hordria minima anual deve ser de
oitocentas horas.

Recentemente, acentuou-se ainda mais a importancia do acompanhamento da
frequéncia dos alunos tendo em vista a implantacao do Programa Pé-de-Meia, que tem
por finalidade coordenar, gerir e executar o incentivo financeiro-educacional, na
modalidade de poupanca, destinado a permanéncia e a conclusao escolar de
estudantes de baixa renda regularmente matriculados no ensino médio das redes
publicas, em todas as modalidades, e pertencentes a familias inscritas no Cadastro
Unico para Programas Sociais do Governo Federal (CadUnico).

Um dos incentivos financeiro-educacionais do Programa é o Incentivo
Frequéncia, no valor total anual de R$ 1.800,00 (mil e oitocentos reais). A sua
concessdao tem como requisito a verificacdo da frequéncia escolar mensal dos
estudantes, que deve ser de no minimo 80% (oitenta por cento) do total de horas
letivas. A informacdo sobre a frequéncia mensal deve ser transmitida pelos sistemas
de ensino e pelas instituicoes federais ofertantes. Acrescenta-se ainda, o descrito no

artigo 7° da Portaria n® 84, de 07 de fevereiro de 2024 “a transmissao da informacao

4 Portaria n® 84, de 07 de fevereiro de 2024: Estabelece o calendario operacional do Programa Pé-de-Meia para o ano de 2024.
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sobre o cumprimento do requisito de frequéncia é condicdo necessdria para a
manutencdo dos pagamentos periddicos aos estudantes e devera ser feita no periodo
indicado no cronograma operacional” (Ministério da Educacao, 2024, n. p.).

Ainda por meio das informacdes contidas nos diarios, quando atualizadas
constantemente, dentre elas as notas dos alunos e sua frequéncia no decorrer do
periodo letivo, identificam-se também questdes externas a relacdo educacao-aluno,
visto que o DC pode conter informacbes sobre situacdes pessoais que os alunos
estejam vivenciando, como abusos, fome, doenca, necessidades especificas, dentre
outras, que devem ser levadas aos setores apropriados quando identificadas na
escola, como o Conselho Tutelar, setores da area da saude ou de assisténcia social,
para que sejam tomadas as providéncias cabiveis.

De acordo com Feitosa (2021, p. 3), tudo isso “mostra a importancia do
acompanhamento dos alunos na escola, cujo DC se configura em documento oficial
de registro de tais informacdes, sem as quais nao seria possivel esse fazer”.

Enfim, realizadas todas as atualizacdes e ao final de todo o processo, o
professor encerra a organizacao didatico-pedagogica do componente curricular sob
sua responsabilidade no periodo letivo corrente, e o ciclo se renova para o préximo
periodo letivo, sendo essencial a realizacao de uma avaliacao da pratica pregressa antes

de se iniciar o novo planejamento.

4 Resultados e Discussao

Infere-se desta abordagem teodrica sobre a ODPCC, seus documentos,
definicbes, estrutura, importancia, dentre outros, em um contexto geral da educacao,
e estabelecendo-se conexdes com o contexto da EPT, que os principais instrumentos
que organizam os componentes curriculares previstos para os cursos sao o PPC, o
Plano de Ensino e o DC. Infere-se, também, que as suas conexdes estdo na base que
um representa para o outro, nesta ordem: o PPC orienta a concepcao do curso; o Plano
de Ensino deve ter por base as informacodes disponiveis no PPC para cada componente
curricular (nome do componente, carga hordria, ementa, objetivos geral e especificos,
conteludos, e bibliografia basica e complementar); e o DC concentra as informacoes
relativas as atividades docentes e discentes realizadas no decorrer do periodo letivo,
previamente informadas no Plano de Ensino.

Foi possivel identificar ainda, uma vinculacdo desses instrumentos com as
etapas de concepcao de curriculo apontadas por Sacristan (2013): o curriculo (PPC)

deve ser interpretado pelos professores, observada a separacao entre a prescricao de
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conteudos e a sua organizacao pedagogica (Plano de Ensino) para provocar a
experiéncia da qual serdo extraidos os significados, e deve ser realizado em praticas
com sujeitos concretos e inseridos em um contexto social para que gere efeitos
educacionais reais (“mudancas qualitativas que provoca na pratica social” [Saviani,

2016, p. 69]), além dos comprovaveis e comprovados (DC).

5 Conclusoes

Foi possivel verificar, a partir da pesquisa bibliografica e com base em Gil
(2017), que a ODPCC é um processo que envolve planejamento, execucdo e avaliacao.
O planejamento abrange documentos que consolidam as ac¢des planejadas e definem
os objetivos. Na execucao, o professor efetiva as atividades necessarias para o alcance
dos objetivos pretendidos. E na avaliacdo verifica-se em que medida as acoes
didaticas foram suficientes para o alcance dos objetivos definidos no planejamento.
A avaliacao consiste na coleta, na analise e na interpretacao dos dados relativos ao
processo de ensino e aprendizagem e ocorre ao longo de todo o processo.

Verifica-se, também, que as etapas da ODPCC, em suas variadas formas, estao
interconectadas com a pratica educativa, pois o planejamento, por si s6, ndo garante
o alcance dos objetivos propostos. Nesse contexto, Saviani (2016) descreve o saber

didatico-curricular como um dos saberes que todo educador deve dominar.

Sob essa categoria compreendem-se os conhecimentos relativos as
formas de organizacao e realizacdo da atividade educativa no ambito
da relacdo educador-educando. [...] Implica ndo apenas os
procedimentos técnico-metodolégicos, mas a dindmica do trabalho
pedagdégico enquanto uma estrutura articulada de agentes, contetdos,
instrumentos e procedimentos que se movimentam no espaco e tempo
pedagdégicos visando atingir objetivos intencionalmente formulados
(Saviani, 2016, p. 66).

6 Consideracoes Finais

A partir do exposto e tendo em vista que poucas foram as pesquisas realizadas
sobre o tema no ambito da EPT, destacamos que discussdes sobre sistemas
utilizados, documentos normativos institucionais, procedimentos e tramitacoes,
dentre outras, referentes a cada instituicao ofertante da EPT, podem ser elaboradas a
fim de se buscarem as especificidades de cada uma, bem como os pontos em comum
da ODPCC entre elas.
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Além disso, deve-se levar em consideracao o fator da formacdo pedagoégica dos
professores, que, respaldados pela Resolucao CNE/CP n°® 1, de 5 de janeiro de 2021,
muitas vezes ndao contam com formacgdes especificas para a atuacao na docéncia, e,
assim, chegam as instituicbes com muitas duvidas e anseios. Vale acrescentar que,
independentemente da sua formacdao académica, todos os professores devem
participar de acdes de atualizacdao profissional. Atualmente, essa necessidade se
acentua devido ao surgimento acelerado de novas tecnologias, tanto no ambito
educacional, quanto no mundo do trabalho.

Verifica-se, portanto, a importancia das contribuicoes de estudos dessa
natureza para os docentes que atuam nas instituicoes de EPT e, consequentemente,
para a organizacdo e para a oferta de cursos condizentes com os objetivos
institucionais e com o perfil do egresso que se deseja formar, direcionando-se para a
educacao emancipadora, publica, gratuita e de qualidade proposta por essas

instituicdes.
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