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Resumo

Com a democratizacdo do acesso, adentraram a escola representantes de grupos culturais,
até entdo, alijados desse direito. Se outrora, os conhecimentos socializados pelo curriculo
advinham dos grupos situados em condicdes privilegiadas sem qualquer questionamento,
neste momento, tal perspectiva enfrenta o desafio da sociedade multicultural. E licito que as
politicas em torno da reconfiguracgéo social atravessam inevitavelmente o debate curricular.
A partir dai, foi gerado certo consenso que afirma a democratizacio dos conhecimentos
no curriculo como ag¢ao em prol do reconhecimento das diversas culturas que compoem
a sociedade. Alinhando-se a esse movimento, a presente pesquisa de cunho tedrico traz
argumentos favordveis a uma transformacdo curricular da Educagdo Fisica, tomando
como base nfo somente no estudo do patrimdnio cultural corporal dos grupos desprovidos
de poder, como também, a desconstrugao critica dos conhecimentos oriundos da cultura
corporal hegemonica.
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Abstract

With the democratization of access, stepped into the school representatives of cultural groups,
so far, left out of this right. If formerly, the socialized knowledge of the curriculum was a
result from groups located on preferential terms without any questioning at this time, such
an approach faces the challenge of multicultural society. It is licit that policies around social
reconfiguration inevitably cross curricular debate. From there, it was generated a consensus
that says the democratization of knowledge in the curriculum as an action for the recognition
of the diverse cultures that make up society. Aligning itself with this movement, the present
research with theoretical characteristics provides favorable arguments for a transformation
of the physical education curriculum, based not only on the study of the corporal cultural
patrimony of powerless groups as well as the critical deconstruction of knowledge from the
hegemonic corporal culture.
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1 Aproblematica

Ao analisar o carater multicultural de nossa sociedade em processo de
globalizacao e como as questoes das diferencas de classe social, género, etnia,
orientacao sexual, cultura e religido se expressam em diferentes contextos sociais,
Moreira (2001, p. 66) refere-se a educacao multicultural como a “[. . .] sensibilida-
de para pluralidade de valores e universos culturais no interior de cada sociedade e
entre diferentes sociedades”. Angelo (2002) entende que a educagdao multicultural
“[...] pode ser um dos instrumentos pedagogicos sociais para construir as rela-
¢oes interculturais baseadas no didlogo entre as culturas”. (p. 39). Por sua vez,
Willinsky (2002) reivindica uma educacao multicultural que conteste as linhas
divisorias e a importancia da diferenca, que nao aceite as divisdes entre os seres
humanos como um fato da natureza, mas como uma categoria teorica produzida
por quem esta no poder.

A educacdo em uma perspectiva multicultural critica ndo so valoriza e
reconhece as diferencas, como também assegura a diversidade cultural, supe-
rando processos discriminatorios, opressao, injustica social e naturalizacdo das
diferencas, apontando focos de resisténcia e de construcao da identidade cultural.

Os estudos demonstram ser esse 0 panorama curricular na maioria das
escolas. O problema € que tanto as praticas pedagogicas quanto as manifestacoes
corporais veiculadas atuam decisivamente na formacao de subjetividades, disse-
minando determinadas representagoes e produzindo discursos sobre nés, o outro
e sobre as diferencas (GOMES, 2008).

Quando o curriculo esta desvinculado das mudancas culturais, ele corrobora
o processo de dominacdo, subalternizacao, discriminacao e conflito entre cultu-
ras. Vejamos, por exemplo, as propostas curriculares convencionais da Educacgdo
Fisica. Com aulas focadas nas habilidades motoras, na aprendizagem esportiva
ou nas nog¢oes monoculturais de satide e cuidado com o corpo, dificilmente se
possibilitard a construc¢@o de subjetividades mais abertas ao trato da diversidade.
Isso porque “[...] a linguagem corporal dominante € ‘ventriloqua’ dos interesses
dominantes”. (BRACHT, 1999, p. 81).

Considerando que toda decisao curricular € politica e que o curriculo pode
ser visto como um territério de disputa em que diversos grupos atuam para validar
conhecimentos (SILVA, 2007), € licito afirmar que, ao promover o contato com
determinados textos culturais, o curriculo, além de viabilizar o acesso e uma
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gradativa compreensdo dos conhecimentos veiculados, influencia as formas de
interpretar o mundo, interagir e comunicar ideias e sentimentos.

Partindo do pressuposto que dentre os direitos humanos mais fundamen-
tais estd o de se expressar, tem-se uma ideia da importancia de elaboracao de
curriculos que estimulem também o trabalho sistematico com a variedade de
manifestaces produzidas pela linguagem corporal.

E mediante as priticas corporais que a linguagem corporal possibilita aos
individuos interagir entre si, comunicando-se pelo seu teor expressivo (DAOLIO,
1995). E sabido que a linguagem corporal resulta das interacdes sociais e que seu
significado se constr6i em funcao de diferentes necessidades, interesses e possibili-
dades corporais presentes nas diferentes culturas, em diferentes épocas da historia
(SANT’ANNA, 2001). Ao brincar, dancar, lutar, fazer gindstica e praticar esportes,
os seres humanos também se apropriam de um repertorio gestual que caracteriza
a cultura corporal na qual estdo inseridos.

Os produtos da gestualidade sistematizada, conforme Wiggers (2005),
podem ser entendidos como artefatos culturais de um determinado grupo, como
elementos distintivos das suas gentes, como tracos da identidade cultural dos seus
praticantes.

No ambito escolar, a0 menos no caso brasileiro, a reflexao pedagogica
sobre a cultura corporal tem ficado a cargo do curriculo da Educacio Fisica. Por
empregarem uma gestualidade carregada de sentidos, as praticas corporais sio
concebidas como textos que veiculam formas de expressao, produzem e reprodu-
zem significados culturais (BRACHT, 2007).

As manifestagoes culturais corporais, ao materializarem a linguagem cor-
poral, proporcionam um contexto de criaco, transgressao, producio de sentidos e
significados que fornecem aos sujeitos, autores ou contempladores, alternativas de
inteligibilidade, comunicacéo e relacdo com a vida, reproduzindo-a e tornando-a
objeto de reflexao. Se o curriculo sensivel a formacao de sujeitos democrticos deve
trabalhar com o patriménio de chegada dos alunos, um curriculo de Educagzo
Fisica com o mesmo proposito deverd acolher e atribuir relevancia semelhante
as manifestacoes corporais pertencentes aos distintos grupos que coabitam a
sociedade.

Dada a importancia politica e pedagégica do compromisso de formar iden-
tidades culturais democraticas e atender a diversidade cultural da sociedade, sdo
bem-vindos todos os curriculos que rompam com a tradicio da area (elitista,
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excludente, classificatoria e monocultural). Tradicionalmente, explica Daolio
(2010), a Educacdo Fisica escolar se pauta nas explicacdes naturalistas, objetivan-
do padrdes fisicos e homogeneizando os alunos. Nessa relacdo pedagogica biolo-
gicamente fundada, qualquer diferenca percebida € justificada por caracteristicas
congénitas. O outro, portanto, € o indbil, incapaz, lento. . . Objetivada unicamente
em comportamentos motores e padrdes fisicos, a diversidade cultural € ocultada,
retirando dos alunos seus tracos identitarios.

Quando olhamos o ser humano com 6culos naturalistas, diz o autor, enxer-
gamos primeiramente as semelhancas fisicas entre os individuos. Por essa razio,
os curriculos que adotaram uma matriz psicobiologica para definir o objeto de
estudo da Educacao Fisica (BRACHT, 2007) — esportivista, desenvolvimentista,
psicomotor e da satde, dentre outras caracteristicas em comum — estabelecem
um rol de contetdos considerados necessarios a todos os sujeitos indistintamente
e baseiam seus procedimentos didaticos nas teorias psicologicas da aprendizagem
que implicam necessariamente na sua despolitizacao.

Como campo de luta pela significacdo e afirmaco de identidades, Neira e
Nunes (2009) concebem esses curriculos como espacos genderizados, classizados
e racializados. Ao afirmarem a gindstica, o esporte, um modelo de satde, os
padrdes de movimento e as funcdes perceptivas oferecem formas corretas de ser,
tais propostas nio apenas validam seus pressupostos, como instituem identidades
e diferencas. Os discursos presentes nesses curriculos afirmam a feminilidade
desejada, a masculinidade adequada, a classe social digna e a etnia verdadeira,
renegando qualquer outra possibilidade.

Ora, se quisermos corresponder as demandas da contemporaneidade e adotar
inclusao, justica, didlogo, reconhecimento, diferenca e equidade como principios
pedagogicos da Educacdo Fisica, temos que romper com o continuismo que
asfixia o componente, adotar a cultura corporal como objeto de estudo (BRACHT,
2007) e desenvolver curriculos multiculturalmente orientados (NEIRA, 2011).

Em sua contestacdo das pretensoes modernas que caracterizam os curri-
culos influenciados pelas teorias ndo criticas e criticas, as teorias pos-criticas
nao apontam nenhum caminho perfeccionista, salvacionista ou progressista.
Elas nio se arrogam a pretensdao de oferecer a interpretagdo mais coincidente
com a realidade. “Nao constituem uma doutrina geral sobre o que € ‘bom ser’,
nem um corpo de principios imutaveis do que € ‘certo fazer” (CORAZZA, 2001, p.
56). No campo curricular, ndo oferecem nenhuma proposta de modificacao dos
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comportamentos ou sentimentos calcada em ideais regulatérios, contentam-se
com problematizar a cultura em que vivemos e o tipo de subjetivacao promovida
pela experiéncia escolar.

A andlise dos curriculos desenvolvimentista, psicomotor, esportivista e
da educacio para a satde, a partir da teorizacdo critica, denunciou que os co-
nhecimentos e métodos neles corporificados carregam as marcas indeléveis das
relagdes sociais em que foram forjados (NEIRA; NUNES, 2006). Cada qual, ao
seu modo, reproduz a estrutura de classes da sociedade capitalista. Funcionando
como aparelhos ideologicos, esses curriculos transmitem a ideologia dos grupos
melhor posicionados na escala econdmica. Resumidamente, as teorias criticas
denunciaram a reproducio da desigualdade pelo sistema educacional e suas
consequéncias sobre os sujeitos da educacio (SILVA, 2007).

A teorizacao critica também afirmou a necessidade de uma reflexdo mais
profunda acerca do que ensinam os curriculos, a quem pertencem os conheci-
mentos neles veiculados, quais identidades legitimam e quais negam. Segundo
Silva (2000), centrada no questionamento do papel que a escola, o curriculo e a
pedagogia exercem na producao de formas de dominacio, com énfase na domi-
nacdo de classe, a teorizacdo critica alertou-nos sobre a ideologia embutida nas
praticas curriculares e o papel determinante da escola na reproducdo cultural e
social.

Na década de 1990, esse debate alcancou o campo da Educacio Fisica e fez
emergir propostas que procuravam denunciar e reverter a desigualdade social a
partir dos construtos conceituais da tradicio marxista (SOARES et al., 1992) e da
teoria da aco comunicativa de Habermas (KUNZ, 1994).

Por sua vez, as teorias pos-criticas ampliaram as andlises das teorias criticas,
fortaleceram a resisténcia aos ditames da sociedade classista e alertaram que as
relacdes de poder operam também por meio de outros marcadores sociais: etnia,
género, religido, tempo de escolarizagdo, local de moradia etc. As teorias pos-
criticas, afirma Silva (2000), colocam em questdo alguns dos pressupostos das
teorias criticas, por exemplo, o conceito de ideologia, por seu comprometimento
com a visdo realista da verdade. Também se distanciam da nogao polarizada
de poder e colocam em duvida as nocoes de emancipacao e libertaco, por seus
pressupostos essencialistas.

Inspirando-se na teorizagao pos-critica, Silva (2007) aponta formas alterna-
tivas de conceber a educacao e o sujeito social. Reafirma o ideal de uma sociedade
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que considere prioritirio o cumprimento do direito que todos os seres humanos
tém de ter uma vida digna, ou seja, de ter uma vida em que sejam plenamente
satisfeitas suas necessidades vitais, sociais e historicas. Nesse cendrio, sinaliza o
autor, a educacdo esta estreitamente vinculada a construcdo de uma sociedade
em que riqueza, recursos materiais e simbdlicos e condicdes adequadas sejam
mais bem distribuidos. A educacao deve ser construida como um espaco publico
que promova essa possibilidade e como um local em que se forjem identidades
sociais democraticas.

Um curriculo de Educacdo Fisica comprometido com essa visao, denomi-
nada cultural, multicultural critica ou pés-critica, procura impedir a reproducao
consciente ou inconsciente da ideologia dominante, presente, por exemplo, nas
propostas que deixam de questionar as relagdes de poder que perpassam a pro-
ducao e reproducdo das manifestacoes corporais (NEIRA, 2011). O curriculo cul-
tural tem como pressuposto basico a recorréncia a politica da diferenca por meio
da valorizacao das vozes daqueles que sdo quase sempre silenciados (GIROUX,
2008). Trata-se de um apelo para que se reconheca que nas escolas, assim como
na sociedade, os significados sao produzidos por experiéncias que precisam ser
analisadas em seu sentido politico-cultural mais amplo.

Um curriculo cultural da Educagio Fisica prestigia, desde seu planejamento,
procedimentos democraticos para a decisao dos temas que serdo estudados e das
atividades de ensino. Valoriza a reflexdo critica sobre praticas sociais da cultura
corporal do universo vivencial dos alunos para, em seguida, aprofunda-las e
amplid-las mediante o didlogo com outras vozes e outras manifestacoes corporais
(NEIRA, 2011). No curriculo cultural, a experiéncia escolar € um terreno aberto ao
debate, ao encontro de culturas e a confluéncia da diversidade de manifestacoes
corporais dos variados grupos sociais. E um campo de disseminacao de sentidos,
de polissemia, de producio de identidades voltadas para a analise, interpretacao,
questionamento e didlogo entre e a partir das culturas.

Os Estudos Culturais e o multiculturalismo critico promovem as vozes dos
professores, analisam criticamente as relacdes de poder entre as culturas e seus
sujeitos, rompem com o preconceito de ideias sobre as condutas e decisdes dos
alunos e comparagoes entre eles e suas culturas, a hierarquizacio e dicotomi-
zacao (global/local e cientifico/senso comum), valorizam as posturas reivindi-
catorias em oposicao 2o modelo neoliberal de formacao da cidadania que exalta
o consumidor; criticam a essencializagdo, o etnocentrismo e a naturalizacio do
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curriculo fundamento pelo discurso tecnicista e o modelo de cultura universal,
desafiam a formacdo de uma identidade Ginica que nao distingue a pluralidade
de identidades e diferencas dos sujeitos e valorizam as lutas pela equidade educa-
cional (MOREIRA, 2001).

O curriculo cultural promove entrecruzamentos culturais e superacdo de
processos discriminatérios pela reflexdo critica e multicultural do professor. O que
se espera € a organizacdo e desenvolvimento de encontros letivos nos quais os
alunos sejam convidados a refletir sobre a prépria cultura corporal, o patriménio
disponivel socialmente e a bagagem veiculada por outros grupos.

Nos dizeres de Mizukami (1986, p. 94), “[...] a educacdo se d4, enquanto
processo, em um contexto que deve necessariamente ser levado em consideracao”.
A educacdo, segundo a autora, € uma pedagogia do conhecimento, e o didlogo,
a garantia desse ato de conhecimento. Sendo assim, o curriculo cultural deve
comprometer constantemente os alunos com a problemadtica de suas situacoes
existenciais. Evidentemente, isso implica na busca permanente pela explicitacio
das possibilidades e limites oriundos da realidade sociopolitica, cultural e econd-
mica enfrentada pelos cidadaos no seu cotidiano, que condiciona e determina a
construgdo, permanéncia e transformacao das manifestacdes da cultura corporal.

O curriculo cultural da Educacao Fisica tenciona posicionar os estudantes
como sujeitos da transformacao social e contribuir com a constru¢dao de uma so-
ciedade mais democratica e justa. Esse curriculo prioriza a construgao de praticas
atentas a pluralidade de identidades dos alunos, assim como enxerga a escola
como espacgo-tempo multicultural de formacao (CANDAU, 2008).

Consequentemente, a pratica pedagogica deve articular-se ao contexto de
vida comunitaria; apresentar condicdes para que sejam experimentadas e inter-
pretadas as formas como a cultura corporal € representada no cendrio social; res-
significar as praticas corporais conforme as caracteristicas do grupo; aprofundar
os conhecimentos acerca do patrimonio cultural corporal; e ampliar os saberes
dos alunos a respeito das tematicas estudadas.

Esse curriculo cultural pretende fazer “falar”, por meio do estudo das
manifestacdes corporais, a voz de varias culturas no tempo e no espaco, além
de problematizar as relacdes de poder explicitas e implicitas. Nesse prisma, pode
ser concebido como terreno de luta pela validacdo dos significados atribuidos as
praticas corporais pelos diversos grupos, visando a ampliacio ou conquista de
espacos na sociedade.
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2 O curriculo cultural da Educacio Fisica em acao

Sob influéncia dos Estudos Culturais e do multiculturalismo critico, o
curriculo cultural da Educagdo Fisica € concebido como espago-tempo de
encontro das culturas corporais, construcido de identidades e diferencas,
questdes de discriminagdo e preconceitos étnicos, de género, orientagdo
sexual, habilidade ou padrdo corporal, entre outros; possibilita uma leitura
dos grupos de pequena representagdo, hierarquizados pelos sistemas hege-
monicos — econdmico, politico, social e cultural — diferenciados pelas suas
atitudes e interesses; intenta identificar a opressao e a subalternizacio de
culturas e sujeitos, erros historicos no processo de formacio identitaria dos
negros, da mulher, dos homossexuais, dos pobres, dos deficientes e daqueles
vistos como incapazes, molengas, fracos, lerdos etc.

Cumpre também a funcio de expor as hipoteses ingénuas que normalmente
permeiam as ressignificacdes sofridas por uma pratica corporal qualquer. Se o
que se pretende é formar cidadaos para uma sociedade menos desigual, como no
debater as questdes de género presentes na trajetoria do futebol ou do voleibol?
Ou as questdes de classe e etnia presentes na trajetoria do hip hop e do funk?
Como ndo indagar as questdes de classe, género, cultura e etnia incrustadas no
percurso historico das ginasticas? A caréncia de atividades que proporcionem a
andlise dos artefatos existentes fara persistir a cegueira cultural que impede o
reconhecimento das relacdes sociais do mundo vivencial.

A pedagogia que caracteriza o curriculo cultural d4 visibilidade a génese e
ao desenvolvimento contextual das praticas corporais. Tais revelagoes preparam
o ambiente para a desconstrucdo dos significados implicitos nos discursos que
desqualificam certas manifestacdes pertencentes a cultura popular. Quando o
processo de construcdo das expressdes pejorativas dirigidas a cultura corporal
subjugada vem a tona, € possivel tomar consciéncia de que certas dangas, lutas,
gindsticas, brincadeiras ou esportes sao vistos a partir de esteredtipos e das influ-
éncias geradas pelas relacdes de poder. Comumente, o patrimoénio pertencente
aos grupos dominantes € exaltado enquanto as praticas oriundas dos grupos
subordinados sdo desqualificadas. E importante lembrar que a desigualdade nZo
€ um simples preconceito ou fendmeno cultural, outrossim, baseia-se na forma
pela qual certos grupos se localizam econdmica e politicamente na sociedade.
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Uma vez que a historia da subordinacao foi propositadamente enterrada ou
disfarcada, convém desenterrar os conhecimentos subordinados. Seus conflitos e
opressoes foram perdidos sob uma estrutura teérica dominante, erradicada por
uma triunfante historia de ideias ou, talvez, seus conhecimentos tenham sido
desqualificados e considerados primitivos, por nao estarem a altura das defini-
coes dominantes do que se reconhece como cientifico, correto ou benéfico. As
manifestacdes corporais dos culturalmente diferentes coincidem com este tltimo
significado, ja que a cultura dominante os considerou estranhos, curiosos, indig-
nos de l6gica, primitivos, exéticos e subalternos.

Basta verificar que, dentre a imensa quantidade de jogos de tabuleiro
existentes, em sua maioria pertencentes as culturas subordinadas, € o xadrez,
com suas atribuicoes cognitivistas, que ocupa um lugar de destaque no curriculo
escolar. Também é comum conferir significados pejorativos a algumas dangas
urbanas, a certos esportes radicais, a farra do boi, rinha de galos ou determinados
jogos de cartas que se encontram entre as manifestacdes corporais cujas historias
de disputas sociais foram “enterradas”. O curriculo cultural exorta a cultura
dominante a interromper a supressao do papel do conflito na historia e, para
tanto, procura descrever o processo de recordar e incorporar as memorias dos
conhecimentos subordinados, os conflitos vividos e as dimensoes do poder que se
revelam nas lutas atuais.

Mediante a especificacio da natureza dos saberes e significados excluidos,
o curriculo cultural prepara os individuos para a luta estratégica entre o conhe-
cimento subordinado e o conhecimento dominante. Esse € o principio que rege
uma pedagogia da politica e uma politica da pedagogia. Se a insurreicio dos
conhecimentos subordinados ja existe entre os oprimidos, n2o cabe aos intelectu-
ais da cultura dominante teorizarem sobre tais saberes visando converté-los em
existéncia curricular. Ndo € o professor de Educacio Fisica quem deve descrever
e relatar as praticas corporais dos subordinados, atribuindo-lhes, conforme lhe
pareca, os significados para que os alunos os assimilem. O curriculo cultural cria
espacos e constroi as condicoes para que as vozes e as gestualidades subjugadas
possam ser reconhecidas pelos estudantes.

A pratica fundamentada na histéria do conhecimento subordinado comega
pela dentincia das formas pelas quais as escolas se estruturam em torno de de-
terminados siléncios e omissoes. Uma observagdo atenta da arquitetura escolar
permitird constatar o silenciamento forcado de certas praticas corporais mediante
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a auséncia total de espacos e condicdes para o desenvolvimento de manifesta-
coes para além das conhecidas brincadeiras, dancas e modalidades esportivas
dominantes. Quais escolas disponibilizam mais que uma quadra ou patio para as
aulas? Quais adquirem outros artefatos para além das bolas e redes? Como reagem
os diversos sujeitos escolares quando o professor busca promover atividades de
ensino em sala de aula, sala de video, biblioteca, laboratdrio, sala de informatica
ou outros ambientes “menos convencionais”? Que empecilhos surgem quando o
curriculo quer contemplar bocha, jogo de damas, maculelé, lutas, dancas indige-
nas ou de origem africana?

Na perspectiva cultural, os docentes estabelecem vinculos com as comuni-
dades marginalizadas a fim de incorporar o conhecimento subordinado; mas
ndo com os elementos exitosos dessas comunidades tal como sao definidos pela
cultura dominante e sim com uma variedade de grupos e subgrupos que con-
vivem no seu interior. A valorizacdo dos saberes de representantes dos diversos
grupos que habitam cada comunidade proporciona ao curriculo escolar uma
diversidade de tradicoes, particularidades historicas, praticas sociais e culturas
por vezes desacreditadas pela tradicdo escolar.

Os educadores que atuam inspirados pelos valores do curriculo cultural re-
escrevem diariamente e durante as aulas uma nova pratica pedagogica de cunho
democratico. Essa redacdo inovadora leva a inclusdo dos conhecimentos das
manifestacdes da cultura corporal dos grupos subordinados e a uma nova pers-
pectiva dos olhares dos alunos sobre si proprios e sobre seu grupo, possibilitando
uma pratica em constante fluxo entre o local e o global, entre a comunidade e a
sociedade mais ampla. No curriculo cultural, os educadores medeiam o processo
e fazem com que os alunos percebam os hibridismos e mesticagens, tornando-se,
eles proprios, pesquisadores do cotidiano.

Enfim, ao situar no curriculo os conhecimentos que os alunos trazem
quando entram na escola, o professor os reconhece como sujeitos que possuem
saberes legitimos, sujeitos capazes — capacidade revelada e reconhecida no
ja sabido e capacidade potencial para se apropriar de novos conhecimentos
que a escola pode e deve oferecer. Com isso, tem-se ndo s6 a valorizacdo
identitaria, como também a ampliacdo cultural e o reconhecimento das
diferencas. Somente o didlogo cultural contribuira para a construgiao do
autoconceito positivo e do respeito ao outro, elementos indispensaveis a uma
relacdo democratica.
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