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Resumo: O objetivo deste artigo € explicitar algumas ideias sobre a formacéo e a pratica de
ensino dos professores de Filosofia da Educacdo a partir de Deleuze e Guattari. Os aportes
teoricos que fundamentaram o estudo foram: Albuquerque (1998, 2003), Tomazetti (2003),
Severino (2000), Deleuze e Guattari (2010, 2011) e Gallo (2007, 2008), dentre outros.
Ressaltamos que Deleuze e Guattari constituem nossa principal base teérica. Apés enfatizar
alguns aspectos historicos do campo disciplinar da Filosofia da Educacéo e apresentar a
proposta de uma Filosofia da Educacio como criagio de conceitos, elaboramos uma
conceituacdo de pritica de ensino de Filosofia da Educacdo como desterritorializacdo
baseada nas ideias de Deleuze e Guattari.
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Abstract: The objective of this paper was to show some ideas about education and teaching
practice of teacher’s Philosophy of Education from Deleuze and Guattari. The theoretical
supports that founded our study are: Albuquerque (1998, 2003), Tomazetti (2003), Severino
(2000), Deleuze e Guattari (2010, 2011) e Gallo (2007, 2008), among others. We note that
Deleuze and Guattari are our principal theoretical base. After emphasized some historical
aspects of Philosophy’s Education as disciplinary field and to show the proposal of a
Philosophy of Education as creation of concepts, we build a concept of practice of teaching
of Philosophy’s Education as deterritorialization based on the Deleuze and Guattari’s ideas.
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Introducao

0 ensino de Filosofia da Educacdo tem sido alvo de discussdes por autores,
pesquisadores e demais profissionais da drea na tentativa de consolidar a Filosofia
da Educacao como um campo de saber legitimado pela teoria e pela pratica.
Dentre as questdes mais polémicas, o ponto nevralgico € a forma como o ensino
da disciplina Filosofia da Educacao tem sido praticado pelos professores.

A partir dessas discussoes e de dados empiricos encontrados nas bases de
dissertacdes e teses, constatamos que as pesquisas voltadas para o campo da
Filosofia da Educacdo, até entdo, ndo privilegiaram especificamente a questdao
da pritica de ensino dos professores que atuam nessa area. Dentre os estudos
e pesquisas encontrados na drea, a maioria discute a Filosofia da Educagdo de
autores ou correntes teoricas, a identidade da Filosofia da Educacio, temas e
contetidos especificos da Filosofia da Educacio, o programa da disciplina Filosofia
da Educacio e a historia da disciplina Filosofia da Educacéo.

Assim, nos poucos debates mencionados que privilegiam a questfo sobre a
pratica dos professores, as pesquisas tém apontado que, predominantemente, ou
o professor assume uma posicao puramente filoséfica ou ele assume uma posicao
que privilegia o aspecto pedagogico, dependendo da formacao daquele que ensina.
Desse modo, podemos constatar, a partir da literatura especializada, que o que
ocorre nos moldes atuais predominantes € ou um ensino de contetdos filosoficos
puros, ou um ensino de conteddos pedagogicos exclusivos; ou ainda, um ensino
caracterizado pela presenca de contetidos de ambas as dareas, mas no qual um
deles se sobrepde de forma desmesurada ao outro. Em todos esses casos, o ensino
da Filosofia da Educacao fica comprometido, pois o critério norteador da pratica
do professor tem sido seus saberes oriundos de sua formac2o inicial e continuada.

Nessa perspectiva, através deste estudo, pretendemos modestamente ampliar
os debates no campo filoséfico-educacional para a construcdo de uma base de
conhecimentos que contribuam significativamente para expandir o didlogo no
campo académico para futuras pesquisas sobre o ensino de Filosofia da Educacio.

No intuito de tentar oferecer uma modesta contribuicio para a reflexdo
sobre o tema aqui abordado, teceremos algumas consideracdes sobre o ensino
da Filosofia da Educacdo a partir de trés topicos inter-relacionados. Primeiro,
abordaremos alguns aspectos historicos da constituicao e consolida¢ao do campo
disciplinar da Filosofia da Educac@o no Brasil. Em seguida, fundamentado nas
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ideias dos teoricos Deleuze e Guattari, faremos uma discussao acerca do ensino
de Filosofia da Educagdo como criacdo de conceitos. Por fim, apresentaremos
algumas consideracdes sobre a necessidade do professor de Filosofia da Educacao,
independentemente de sua formag@o, praticar o ensino de Filosofia da Educaczo
como desterritorializacao.

Breve historico da constituicdo e consolidacao do campo
disciplinar da Filosofia da Educacao no Brasil

Os primordios da Filosofia da Educacdo no Brasil remontam a introducao
de contetidos de natureza filosofica relacionados com temas ou questdes
educacionais nos curriculos das escolas normais a partir dos anos 30 do século
XIX. Como disciplina académica, a Filosofia da Educacdo aparece somente
nos anos 30 do século seguinte. A partir dos anos 70 do século XX, em virtude
do surgimento da Filosofia da Educacao também como programa ou drea
de concentracio de alguns dos recém-criados cursos de pos-graduacio em
Educacdo (em nivel de mestrado e doutorado), houve a constituicao do campo
disciplinar da Filosofia da Educacio.

As décadas subsequentes de 80 e 90sdo consideradas cruciais para a
consolidacao da Filosofia da Educacao como campo disciplinar. Esse periodo €
considerado o mais fértil no que tange a producio de estudos e pesquisas oriundos
do campo investigativo filosofico-educacional. Apos a década de 90, a intensa
produgdo de artigos e livros que predominaram nas décadas anteriores diminuiu
consideravelmente. Alguns estudiosos consideram que esse declinio ocorreu em
decorréncia da reformulacio do curso de Pedagogia, no qual a disciplina Filosofia
da Educacio teve sua carga horaria reduzida, assim como em outros cursos de
formacao de professores.

Finalmente, € preciso destacar que, a despeito do relativo declinio no ambito
das publicacoes da drea, o periodo compreendido entre meados dos anos 90 e
o inicio dos anos 2000 € bastante rico no que concerne aos esforcos em prol da
organizacdo e mapeamento da producio teérica, delimitacio tematica e demais
estudos sobre a identidade e especificidade da Filosofia da Educacdo. Esse esforco
teorico e de sistematizacao ocorre a partir da criacdo do GT —Filosofia da Educacio,
cujo primeiro encontro ocorre na 17* reuniao da ANPED, realizado no ano de

Dialogia, S&o Paulo, n. 19, p. 131-145, jan./jun. 2014. 133



A formacdo e a prdatica de ensino dos professores de filosofia da educacdo a partir de deleuze...

1994. A partir dai, os encontros subsequentes sio marcados por intensos debates
entre os principais pesquisadores da area em torno de perspectivas, caminhos e
delineamentos predominantes para o campo disciplinar da Filosofia da Educacio.

Severino (2000) considera que € particularmente dificil falar sobre Filosofia
da Educacio no Brasil em virtude da escassez tanto de estudos historicos quanto
de estudos tedricos sobre a natureza e a pratica da Filosofia da Educacido. Na sua
perspectiva, os profissionais que atuam com a disciplina Filosofia da Educagzo
devem assumir, como uma referéncia comum, o sentido 6bvio de que se trata
de uma reflex@o filosofica sobre a Educacéo. Entretanto, o préprio autor adverte
que tal ato de pensar sistematicamente a Educacao varia bastante devido, por um
lado, 2 uma énfase exagerada atribuida a Filosofia, em detrimento da Educacao;
e, por outro lado, a uma énfase exagerada atribuida a Educacio, em detrimento
da Filosofia. Para ele,

A questdo da identidade da Filosofia da Educacgdo vai suscitar a
discussdo de suas relagdes ndo s6 com as ciéncias da Educacio,
mas também suas relagoes com a propria Filosofia, questionando-
se a sua condi¢ao de autonomia frente a Filosofia Geral ou de mera
aplicacio da mesma ao campo educativo. Além disso, coloca-se
também a questdo de seu ensino, o que levanta o problema de seu
estatuto disciplinar, como componente curricular dos cursos de
formacao de educadores (SEVERINO, 2000, p.282).

Severino (2000) escreve ainda que na teorizacdo filosofico-educacional,
particularmente nas duas décadas mais recentes, pode ser verificada uma forte
tendéncia por parte dos autores e pesquisadores brasileiros de tentar elucidar a
Filosofia da Educacio a partir de filosofos ou escolas tedricas especificas.

Assim, compreendemos que a necessidade de lidar com conhecimentos
filosoficos e educacionais explica, parcialmente, a amplitude e complexidade da
pesquisa e do ensino em Filosofia da Educacdo. Por outro lado, os parcos consensos
acerca do estatuto da Filosofia da Educacio, de sua delimitacdo temdtica e de seus
procedimentos metodologicos contribuem para dificultar a execucdo da pratica
docente a partir de bases tedricas norteadoras. Neste sentido, Albuquerque (1998)
defende que o que o professor de Filosofia da Educacao faz, no contexto do ensino
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de sua disciplina, estd diretamente relacionado aos conhecimentos oriundos da
sua formacao.

Desse modo, a formacdo do professor de Filosofia da Educacdo constitui
um dos principais fatores na construciao dos processos de desenvolvimento da
disciplina Filosofia da Educacio, que tendera a privilegiar os contetidos filosoficos
ou pedagogicos, dependendo dos tipos de conhecimentos predominantemente
internalizados pelo professor ao longo de sua formacdo.Tal constatagao denota
que, respectivamente, os pressupostos teorico-metodologicos recebidos em uma
formacao filosofica ou em uma formacao pedagogica resultam, na pratica, em um
fechamento cognitivo expresso na énfase demasiada nos contetidos filoséficos em
detrimento dos assuntos pedagogicos, no primeiro caso; ou na énfase demasiada
nos conteddos pedagogicos em detrimento dos assuntos filosoficos. Assim, nosso
entendimento € favoravel ao didlogo entre a Educacio e a Filosofia, e contrario a
sujeicdo de uma sobre a outra.

Nessa perspectiva, outro estudo realizado por Albuquerque, que analisa as
concepcdes de alguns dos principais tedricos da area e investiga os programas de
ensino de Filosofia da Educacio em dez instituicdes publicas de ensino superior
em diferentes estados brasileiros, evidencia dados preocupantes tanto no que se
refere ao ponto de vista intelectual quanto no que diz respeito a pratica de ensino
dos docentes.

[...] os resultados da pesquisa revelaram, entre outras coisas: a
postura preconceituosa com que a disciplina Filosofia da Educagio
€ vista nos meios filosoficos, isto €, como coisa de pedagogos; a
tendéncia dos proprios intelectuais da Filosofia da Educacio de
dissertar muito mais sobre os aspectos puramente filosoficos,
deixando a educacio como mera conclusao dos seus textos; a
dispersividade tematica constitutiva dos programas de Filosofia
da Educacdo; a caréncia de investimentos intelectuais na area, em
termos de artigos, livros, dissertacoes e teses, além da precariedade
de instancias de consagracao e legitimacao das suas produgdes.
Com base nesses resultados, a pesquisa ressaltou, diferentemente
da perspectiva da superfluidade da Filosofia da Educagdo, a

necessidade de um redimensionamento da disciplina, com
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vista a construgao de novos projetos filosoficos para a educacio
(ALBUQUERQUE, 2003, pA4).

Albuquerque (2003) complementa os resultados de sua investigacio com a
adverténcia de que seu trabalho, realizado originalmente no ano de 1998, teve o
proposito de provocar um debate em torno de um tépico que tem recebido pouco
investimento intelectual por parte dos filésofos da Educacio, isto €, o ensino.

Alguns estudos recentes, em nivel de doutorado, constataram que a andlise
dos programas de Filosofia da Educacdo revela trés posturas a partir das quais
os docentes da drea costumam trabalhar com o ensino da disciplina hom6nima
(QUILICI NETO, 2001; TOMAZETTI, 2003; VIEIRA, 2010). Na primeira forma, a
Filosofia € amplamente usada como referencial teérico, metodolégico e analitico
para investigar os problemas educacionais. Na segunda forma, mais proxima da
Historia da Filosofia, alguns topicos filosoficos sdo selecionados e trabalhados em
substituicio a Filosofia da Educacio. E, na terceira forma, utilizada de forma
predominante por docentes com formacao pedagogica, a discussao principal fica
por conta de questdes especificamente ligadas a Educacdo. Nos dois primeiros
casos, o predominio € filosofico (a Historia da Filosofia, topicos filosoficos, etc.)
e, no terceiro caso, o predominio € pedagogico (didatica, teorias educacionais,
metodologia de ensino da filosofia, etc.). Em comum, nos trés procedimentos, o
professor se distancia da Filosofia da Educa¢do, na medida em que prioriza, na
sua pratica de ensino, ou a Filosofia, ou a Educacio.

Portanto, o que percebemos em nosso trabalho € que ha no Brasil
a estruturagao de algumas idéias de Filosofia da Educacdo, mas
que nio hd uma Filosofia da Educacio. Existem Filosofias da
Educacio. Ha diversidade tanto nas concepcoes filosoficas como
nas concepgdes educacionais (QUILICI NETO, 2001, p.16).

Nessa perspectiva, Mazzotti (2000, p.186) evidencia que, se a pratica de
ensino da Filosofia da Educac¢ao depende de escolhas individuais e idiossincraticas,
entdo, fica estabelecida a inviabilidade de qualquer Filosofia orientar a Filosofia
da Educacdo. Em outras palavras, ao eleger solitariamente a Filosofia que vai
nortear a sua Filosofia da Educacdo e sem o didlogo necessario entre seus pares,
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o docente corre um sério risco de transformar a sua pratica educativa em mera
doutrinacao.

No ambito dessa discussdo evidencia-se o fato de que distintas orientacoes
teoricas produzem diferentes concepgdes de Filosofia da Educacdo e, consequen-
temente, diferentes praticas de ensino. Tal quadro torna-se ainda mais complexo
quando consideramos a diversidade da formacao inicial e continuada dos profes-
sores que atuam no campo da Filosofia da EducacZo. Isto porque, ainda que seja
possivel encontrar profissionais detentores das mais diversificadas formacoes, a
maioria € formada em Pedagogia ou Filosofia, ou em ambos os cursos, ou, ainda,
tém graduacio em Pedagogia com pos-graduacio em Filosofia, ou graduagao em
Filosofia com p6s-graduacao em Educacio.

Se considerarmos que a formacao (graduacio e pos-graduacgao) do professor
de Filosofia da Educacido néo € consensual, resta saber como e até que ponto esta
formacao diversificada pode implicar em compreensoes distintas do lugar e fungao
do campo da Filosofia da Educacao no curso de Pedagogia e, consequentemente,
como tal enfoque teérico-metodologico distinto orienta a sua pratica em sala de
aula, afetando assim a sua contribuicao a formacao do pedagogo.

Diante do exposto até aqui, € possivel constatar que, nos dias atuais, o campo
da Filosofia da Educacdo continua permeado pelo antigo dilema que faz com
que teoricos, pesquisadores e professores tenham que eleger a vertente filosofica
ou a pedagogica como predominantes tanto na formulacao de sua concepcao de
Filosofia da Educacdo quanto para o seu ensino. Em ambos 0s casos, persiste uma
indesejavel priorizacdo de uma drea em detrimento de outra.

N2o obstante, tais questoes constituem importantes lacunas na literatura
especializada acerca da formacdo docente, visto que sao escassos os estudos
acerca da pratica de ensino dos professores de Filosofia da Educagao no Brasil.

Diante desse impasse, como conceber a Filosofia da Educagdo e como
praticar o seu ensino sem cair nas mesmas armadilhas das tendéncias vigentes?

Para o filosofo da Educacdo Gallo (2007), a Filosofia da Educacao pode ser
ressignificada a partir da Filosofia de Deleuze, pois sua concep¢ao de Filosofia
como criacao de conceitos sugere que no campo da Filosofia da Educacao no
Brasil € possivel criar indefinidamente novas proposicdes. Nessa perspectiva, a
Filosofia da Educacao deixa de ser concebida unicamente como uma disciplina
voltada para a formacido de pedagogos e professores e passa a ser considerada
como um campo investigativo e de producao de novos saberes.
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E importante notar que esse enfoque também permite revisar duas concep-
coes consideradas fulcrais no campo da Filosofia da Educaczo: a ideia segundo a
qual a Filosofia da Educacao € sempre uma reflex@o sobre a Educacio e a nocao
de que a Filosofia da Educacdo € um dos fundamentos da Educacdo. A explicacdo
€ complementada nos seguintes termos:

0O filésofo da Educacio, portanto, ndo € um filésofo qualquer,
mas alguém que habita o territorio educacional, que experimenta
e vive seus problemas, e cria conceitos para enfrenta-los. Um
filésofo nao pode criar conceitos em relagao a Educacio se nao
a experimentar, se nao viver, de fato, seus problemas. Por essa
razdo, a Filosofia da Educacgao ndo pode ser simplesmente uma
Filosofia aplicada. E também nao pode ser uma Filosofia qual-
quer, uma “reflexao sobre”, como alguém que estd fora do campo
educacional, ou um “fundamento” para a Educacio, continu-
ando externa a ela. A Filosofia da Educacgdo estabelece uma
relacdo de simbiose (ndo de parasita, como na “reflexdao sobre”)
com a Educacdo. Sem a Educacdo como plano de imanéncia,
o filésofo da Educacdo ndo produz conceitos. Ressalte-se que
os conceitos ali produzidos estabelecem o necessdrio didlogo
com os problemas educacionais como instrumentos para o seu
enfrentamento (GALLO, 2007, p.281).

Neste sentido, evidencia-se a sugestao de que o potencial criativo da
Filosofia da Educacdo como campo € instado como alternativa ao seu “[...]
progressivo fechamento e diminui¢do, como efeito da simples repeticao daquilo
que se produz em Filosofia” (GALLO, 2007, p.282). Assim, a proposta aqui
vislumbrada € a da pratica do ensino da Filosofia nao como uma atividade
caracterizada meramente pela reproducdo de ideias, mas como uma atividade
criativa e criadora, tanto nas possibilidades de novas aplicacoes ou conexdes
para antigas ideias quanto na abordagem de problemas educacionais. Para
melhor compreender essa no¢ao de Filosofia da Educacio como atividade
dinamica e aberta, oposta ao modelo estatico e fechado das praticas de ensino
tradicionais, passamos a exposi¢do da Filosofia como criacdo de conceitos na
perspectiva de Deleuze e Guattari.
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A Filosofia da Educacdo como criacdo de conceitos

Deleuze e Guattari enfatizam a mudanca como uma das mais importantes
caracteristicas filosoficas e propdem que, embora os conceitos tenham sua origem
circunscrita historicamente, eles se modificam através dos tempos.

Dessa forma, tal como os conceitos sao submetidos as exigéncias de reno-
vacao, também em sua pratica de ensino o professor de Filosofia da Educacido
ndo pode se fechar cognitivamente sem perspectivas para novas proposicdes, ou
obstruindo novas ideias e novos conceitos. Pois consideramos que existe uma fonte
inesgotavel a ser explorada, expressa pela possibilidade que os professores tém de
se nomadizar para os campos filosofico e educacional, tomando esse exercicio
como uma forma de estabelecer fecundos didlogos entre esses dois territorios,
além de ampliar as perspectivas sobre seus problemas e procedimentos para criar
novos saberes para a Filosofia da Educacao.

Assim, os professores nio mais estariam analisando conceitos, mas criando
conceitos, pois, como afirmam Deleuze e Guattari, os conceitos nao estdo ai para
serem encontrados, mas para serem criados, fabricados. Para criar conceitos €
necessario um plano de imanéncia a partir do qual o professor podera experi-
mentar os problemas e organizar os elementos que se encontram predispostos
nesse plano, sendo que a organizagao desses elementos € que configura o conceito.
Além disso,0s referidos autores advertem que a constituicao de um conceito é
sempre complexa porque, além de nao existir conceitos simples, todo conceito
possui componentes a partir dos quais ele se define.

Assim, para Deleuze e Guattari, a Filosofia ndo € contemplacao, nem reflexdo e
nem comunica¢do. Da mesma forma, para os professores de Filosofia da Educacao,
seu ensino nao pode ser reproducio ou repeticao daquilo que ja foi criado por filosofos
e educadores porque criar nao € sinonimo de reproduzir, repetir. A respeito disso,
os referidos tedricos enfatizam que a reproducio seria um mero vislumbre, uma
contemplagao da coisa em si, de uma esséncia que ja existe. Da mesma forma, o
ensino nao € uma reflexdo, pois a reflexdo nao € uma atividade exclusiva do filosofo
e, portanto, ele nao deve se limitar a ela. A critica de Deleuze e Guattari a Filosofia
como atividade reflexiva ocorre nos seguintes termos:

Ela nao é reflexdo, porque ninguém precisa de filosofia para

refletir sobre o que quer que seja: acredita-se dar muito a filosofia
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fazendo dela a arte da reflexdao, mas retira-se tudo dela, pois os
matematicos como tais nao esperaram jamais os filosofos para
refletir sobre a matemadtica, nem os artistas sobre a pintura ou a
musica; dizer que eles se tornam entao filosofos € uma brincadeira
de mau gosto, jd que sua reflexdo pertence a sua criacao respectiva
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 12).

Por ultimo, a Filosofia n3o pode ser considerada como uma atividade
comunicativa porque, a exemplo da crenca nutrida pelos filosofos antigos que
procuravam se diferenciar dos sofistas, a busca da sabedoria e da verdade no € a
mesma coisa que a obtencdo de consenso por meio da persuasao. Assim, criar o
consenso ndo € a mesma coisa que criar o conceito (a atividade especificamente
filosofica). Em suma:

A filosofia ndo contempla, nio reflete, nio comunica, se bem
que ela tenha de criar conceitos para estas acoes ou paixoes. A
contemplagdo, a reflexdo, a comunicacio ndo sdo disciplinas,
mas maquinas de constituir Universais em todas as disciplinas.
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.12-13).

Nesta perspectiva, evidencia-se que o papel do professor de Filosofia da
Educacdo ficou circunscrito aos métodos de transmissao de conhecimentos
filosoficos ou educacionais, sempre limitados a ensinar a reflexao a contemplar
aquilo que outros fil6sofos e educadores ja criaram ou a comunicar resultados
previamente obtidos. Ou seja, o ensinar seria uma maneira de conhecer o
que ja fora anteriormente criado. Assim, a importancia dada ao ensino de
Filosofia da Educagdo deve ser redimensionada para que a mera funcdo de
transmissor de conhecimento seja ultrapassada para que possamos encontrar
os caminhos da superac¢do na criagdo ao nos nomadizar através do processo de
desterritorializacao.

Na sequéncia da exposicdo, explicamos o processo de desterritorializacdo
e sua relevancia para a proposicio de uma pratica de ensino de Filosofia da
Educacao a luz das ideias de Deleuze e Guattari.
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0 ensino de Filosofia da Educacdo na pratica:
desterritorializacao

Quando Deleuze e Guattari (2010) afirmam que a Filosofia € uma
Geofilosofia, eles enfatizam a dinimica do movimento do pensamento que ocorre,
metaforicamente, na saida (desterritorializacio) de um territorio em direcdo
(reterritorializacdo) a um outro territorio.

Por sua vez, Machado (2010) sustenta que a Filosofia de Deleuze se propoe
mais como uma geografia do que como uma historia porque o pensamento nao
€ visto como um processo evolutivo sucessivo e linear, mas sim como algo que
privilegia a constituiczo de espacos multiplos, heterogéneos e antagoénicos. Assim,
a funcido do pensamento nio é dar continuidade a um pensamento velho, mas
tornar possivel a ocorréncia de um novo pensamento.

Assim, torna-se imperativo que o ensino de Filosofia da Educagio na pratica
possa efetuar os processos de desterritorializacdo.

Para Deleuze e Guattari, o pensamento se faz no processo de
desterritorializagfo. Pensar € desterritorializar. Isto quer dizer que
o pensamento s6 € possivel na criacdo e para se criar algo novo,
€ necessdrio romper com o territério existente, criando outro
(HAESBAERT; BRUCE, 2002, p. 9).

Aqui, a ideia segundo a qual a Filosofia é uma Geofilosofia pode ser reto-
mada e explicada a partir do conceito de desterritorializacao. Se assumirmos que,
dentre as trés exclusivas formas de pensamento, somente a Filosofia € conceituada
como sendo capaz de inventar conceitos, entado o movimento de desterritoriali-
zacao original, isto €, criador de um novo territorio, compete a ela. Desse modo,
o conceito de desterritorializacio ndo pode ser pensado apartado do conceito de
reterritorializacao. Deleuze e Guattari (2010) recordam que os movimentos de
desterritorializacio nao podem ser separados dos territorios que se abrem em
novos horizontes, assim como os processos de reterritorializacdo ndo podem ser
separados da terra que restabelece territorios.

Nessa perspectiva, Zourabichvili (2004) explica que Deleuze e Guattari
sustentam que o processo de desterritorializacdo pode ser relativo ou absoluto,
sendo que em ambos os casos isso significa o movimento pelo qual se deixa
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o territorio. E preciso ressaltar também que a desterritorializacao relativa diz
respeito ao campo social. A desterritorializacao absoluta concerne ao pensa-
mento. E todo movimento de desterritorializacdo é acompanhado por uma
reterritorializac@o.

Todas as questdes postuladas até aqui nos movem a procura de algo onde
possamos ensinar a Filosofia da Educagao sem nos deixar envolver por questoes
dogmaticas do pensamento e que estao dispostas ao longo de todo o universo
temadtico da Filosofia da Educacio, seja nos discursos, nas ementas das disci-
plinas, nos contetidos, enfim, em todo um campo fechado que nos rodeia. E €
a partir dessa teia que nos enreda, levando-nos a virar de costas a n6s mesmos,
que devemos oferecer resisténcia a tentacao de nos fixar em um unico territorio,
aterrorizados e sem forcas para mover nosso pensamento em busca de outros
territorios, para conhecer novas terras, nos tornarmos némades. Pois para criar
€ necessario habitar sem se fixar nos territorios filosofico ou educacional, visto
que a producio de conceitos no campo da Filosofia da Educacao ocorre somente
mediante o processo de desterritorializaco.

Se ampliarmos a imagem metaférica dos territorios, € possivel pensar numa
Geofilosofia da Educacdo. E importante ressaltar que nessa interpretacio no
se trata meramente de uma transposicdo das ideias de Deleuze e Guattari para
o campo educacional, pois isso constituiria exatamente o contrario da proposta
dos autores que consiste nao em repetir o que os grandes filosofos disseram, mas
em procurar fazer justamente aquilo que eles fizeram, isto €, criar conceitos para
lidar com problemas que estdo constantemente mudando e, consequentemente,
exigindo cada vez mais do trabalho e criatividade docente.

Para Gallo (2008), o fil6sofo da Educagao também € necessariamente um
criador de conceitos. Todavia, ele diferencia-se dos demais filosofos, tao-somente
pela sua imersao caracteristica no territorio da Educacao, algo que outros filosofos
nao podem ou nio querem fazer. Ele continua:

Se o que importa € resgatar o filésofo criador (de resto, a tinica
possibilidade para que ele seja filosofo), entao o filosofo da
educacio deve ser aquele que cria conceitos e que instaura um
plano de imanéncia que corte o campo de saberes educacionais.
Uma filosofia da educacdo, nessa perspectiva, seria resultado de

uma dupla instauracao, um duplo corte: o rasgo no caos operado
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pela filosofia e o rasgo no caos operado pela educacdo. Ela seria
resultante de um cruzamento de planos: plano de imanéncia da
filosofia, plano de composicdo da educacao enquanto arte, multi-
plos planos de prospec¢ao e de referéncia da educacio enquanto
ciéncias(s). (GALLO, 2008, p.57).

Nessa perspectiva, filosofo da Educagao € alguém que transita, principal-
mente, entre o territorio filosofico e o territorio educacional, mas prioriza os
problemas educacionais por ser diretamente afetado por eles. Assim, para Gallo
(2008), o papel do filosofo € pensar filosoficamente as questdes colocadas pelo
plano de imanéncia que corta transversalmente o campo de saberes em que se
constitui a Educacio. Entretanto, é importante mencionar que os movimentos de
desterritorializacdo e os processos de reterritorializacdo que todo fil6sofo € capaz
de efetuar nio sdo previamente determinaveis, pois no platd educacional, assim
como em todos os demais planos de composicdo, as linhas de articulacao e linhas
de fugas sao sempre multiplas.

E nesse sentido que Deleuze e Guattari (2011) afirmam que o ato de escrever
ndo tem relacio nenhuma com o ato de atribuir significado, pois escrever
relaciona-se ao agrimensar, ao cartografar as regioes do pensamento, mesmo que
sejam regioes ainda por vir. O problema aqui, como advertimos anteriormente,
€ que embora o fil6sofo da Educacido tenha infinitas possibilidades de fazer e
ampliar seu mapa, através do processo de desterritorializagao/reterritorializacio,
ele também pode escolher se fixar indefinidamente no mesmo territério e se
limitar a fazer o decalque, ou seja, a reproducio.

Consideracoes finais

No contexto do ensino de Filosofia da Educacdo, uma das questdes mais
proeminentes diz respeito a0 modo como se processa a articulacio dos aportes
teoricos filosoficos e educacionais e se essa articulagdo ocorre de maneira a
produzir ou reproduzir conhecimentos. Além disso, a literatura especializada
do campo filosofico-educacional aponta que as posturas evidenciadas acima
se manifestam na pratica de ensino do professor de Filosofia da Educacido sob
a forma de um predominio filoséfico ou um predominio pedagogico que, em
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ambos os casos, compromete negativamente a possibilidade de um didlogo entre
os saberes relativos aos dois territorios.

Nessa perspectiva, nosso estudo procurou abordar tanto o dilema da
producao/reproduciao de conhecimento quanto a questao do didlogo entre as
areas da Filosofia e da Educacio a partir das ideias de Deleuze e Guattari. Assim,
apartir do que os autores denominam de uma experiéncia de pensamento, procu-
ramos abordar os problemas originalmente educacionais a partir de um prisma
filosofico que ndo caracterizasse justamente aquilo deve ser evitado, ou seja, o
predominio de uma vertente sobre a outra.

Desse modo, a partir da nocao de Filosofia como criacao de conceitos propu-
semos uma perspectiva na qual a pratica do professor de Filosofia da Educacgao se
caracteriza nao pela reproducio de ideias, conceitos e procedimentos extraidos de
grandes filosofos ou educadores, mas que € norteada pela infinita possibilidade
criativa de inventar conceitos para lidar com problemas suscitados a partir de seu
plano de imanéncia, sua atmosfera.

Na medida em que os problemas educacionais estao sempre mudando, faz-se
necessario que a pratica de ensino do professor de Filosofia da Educacdo nio seja
fixa ou fechada, ou seja, norteada por saberes circunscritos aos limites estreitos
de um determinado territorio. A alternativa, entdo, € nortear a pratica de ensino
do referido docente a partir de uma Geofilosofia da Educacdo. Nessa proposta, a
criacdo de conceitos ocorre mediante o processo amplo e aberto de desterritoria-
lizacdo do pensamento, que possibilita ao professor, independentemente de sua
formagdo, transitar livremente entre os diversos saberes oriundos dos territorios
da Filosofia e da Educacdo sem se fixar em nenhum deles. Dessa forma, como
nenhum dos dois territorios € privilegiado, nao ocorre uma pritica de ensino
caracterizada pelo predominio filosofico ou pedagogico, mas sim uma pratica
de ensino que se distingue pelas infinitas possibilidades dialogicas entre ambas.
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