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Resumo

O texto parte de afirmacdo, nem sempre aceita, de que o ensino de Filosofia propicia
o desenvolvimento da criticidade. Na verdade, o que nio € aceita é a afirmacdo de que
somente o ensino de Filosofia contribui para este desenvolvimento. Tem como objetivo
tecer consideracOes sobre a posicdo de que, efetivamente, certo ensino de Filosofia auxilia
no desenvolvimento da criticidade e apresentar argumentos a favor da contribuicio do
ensino de Filosofia nesta direcdo, ainda que ndo seja sua exclusividade. Nesta direcdo,
traz entendimentos sobre Filosofia, sobre ensino de Filosofia, sobre pensamento critico e
criticidade, concluindo pela necessidade do desenvolvimento da criticidade nos estudantes de
modo geral e pela possibilidade efetiva de o ensino de Filosofia contribuir no desenvolvimento
do pensamento reflexivo e critico.
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Abstract

This study uses an affirmation, not always accepted, that the teaching of philosophy provides
the development of criticism. In fact, what is not accepted is the affirmation that only the
teaching of Philosophy contributes to this development. Moreover, it aims to comment on the
position that effectively the teaching of Philosophy helps the development of criticism, and it
presents arguments in favor of the contribution of the teaching of Philosophy in this direction;
despite it being not their exclusivity. In this direction, this work shows understandings
about Philosophy, about the teaching of Philosophy, about critical thinking and criticism,
concluding with the necessity of criticism development among students in general and the
effective possibility of the teaching of Philosophy, contributes in the development of reflective
and critical thinking.
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Introducao

Afirma-se que o ensino de Filosofia promove o desenvolvimento do pensa-
mento critico ainda que se fagcam ressalvas a esta afirmacao, pois, a criticidade
nao € apandgio da Filosofia, visto que o conhecimento cientifico tem, também,
como uma de suas caracteristicas a criticidade.

Pensamento critico tem a ver com critica, palavra de origem grega, que
significa arte de julgar e analisar ou designa um juizo apreciativo, seja do ponto
de vista estético, l6gico ou epistemolégico. E esta atitude de analisar e de julgar
com cuidado e atentamente, questionando as bases das afirmacdes aceitas ou
produzidas, que se espera de alguém dotado de espirito critico. Este trabalho apre-
senta breve reflexao acerca da importancia da criticidade na formacao de jovens e
criancas e acerca da contribuic2o que a Filosofia pode dar nesta formaczo.

Desenvolvimento

Normalmente liga-se a exigéncia do pensamento reflexivo com a exigéncia
do pensamento critico. Talvez porque no primeiro busca-se a retomada do pensa-
mento para o “pensar de novo”, tendo em vista aprimora-lo. Pensar o ja pensado
€ 0 mesmo que repensar ou tentar pensar o ja pensado, olhando-o de novo. Numa
realidade onde tudo € convite a rapidez, ao imediatismo, € necessario que haja
convites ao contrario e até exercicios que levem ao habito da reflexdo. Afirmacdes
e atitudes nao bem pensadas carregam riscos para as pessoas. Nas salas de aula,
especialmente nas salas de aula de Filosofia, deve haver ndo s6 o incentivo a
reflexio, mas momentos especiais em que a mesma € exercitada.

Mas, para pensar bem, ndo basta retomar e rever os pensamentos. E
necessario coloca-los em crise, ou seja, coloca-los em divida e buscar sanar
as duvidas com novos esforcos de investigacao. Trata-se de colocar em crise os
“achados”. Achamos muito, mas sabemos pouco. Isso ocorre, em grande parte,
porque nao ha o trabalho de “checar melhor”, colocar em crise, problematizar,
aquilo que pensamos. Para isso, € necessario, a0 mesmo tempo, ser reflexivo:
temos que ser capazes e habituados a rever nossos pensamentos. S6 rever, porém,
ndo basta: € preciso rever de maneira critica. E mais: “rever s6s”, isto €, sozinhos,
solitariamente, também nao basta: é necessario buscar a ajuda dos outros nos

230 Dialogia, S&o Paulo, n. 22, p. 229-242, jul./dez. 2015.



LORIERI, M. A.; SANTOS, R. B. Artigos

momentos de didlogo (ndo de polémica), onde os pontos de vista sao expostos,
trocados, avaliados e, se necessario, revistos. Dai outra necessidade: a do didlogo
critico no qual, nao solitariamente, mas solidariamente, consiga-se apurar as
insuficiéncias do ja pensado para avangar na direcao da producio de explicacgdes,
entendimentos e significacdes, se nao verdadeiros, a0 menos mais garantidos por
todo este exercicio do pensar com estas caracteristicas.

Sdo caracteristicas ndo exclusivas do filosofar mas que dele fazem parte
necessariamente. Chaui (2003, p. 18), ao apresentar uma série de consideracoes
sobre entendimentos a respeito da Filosofia, diz da atitude critica como sendo a
“primeira caracteristica da atitude filosofica”. Esta atitude engloba um aspecto
negativo e um positivo. Ambos decorrentes do bom esforco reflexivo. O negativo
seria aquele que € capaz de “[...] dizer ndo aos pré-conceitos, a0s pré-juizos, aos
fatos e as ideias da experiéncia cotidiana, ao que ‘todo mundo diz e pensa’, ao
“estabelecido” (CHAUT, 2003, p. 18). O sentido positivo reside na busca de respostas
a certas interrogacoes

[...] sobre 0 que sdo as coisas, as ideias, os fatos, as situacoes,
os comportamentos, os valores, nés mesmos. E também uma
interrogacao sobre o porgué e o como disso tudo e de nds proprios.
0 que €? Por que €? Como €? Essas sdo as indagacgdes fundamentais
da atitude filosofica. (CHAUI, 2003, p. 18). (grifo do autor)

Esta atitude pode auxiliar pessoas na boa conducdo de suas acoes. Chaui
(2003, p. 18) acrescenta, ainda, trés sentidos da palavra critica que ampliam o
entendimento da contribuicdo da criticidade:

1) capacidade para julgar, discernir e decidir corretamente; 2)
exame racional de todas as coisas sem preconceito e sem prée-
julgamento; 3) atividade de examinar e avaliar detalhadamente
uma ideia, um valor, um costume, um comportamento, uma obra

artistica ou cientifica.

Quando ha bons julgamentos que sdo propiciados por um bom processo de
discernimento, pode-se esperar um bom encaminhamento para as decisdes. Claro
estd que as decisOes ndo sao tomadas apenas por conta deste aspecto da raciona-
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lidade humana. Ha sempre o peso legitimo das emocdes, mas ha, também, o peso
possivel dos aspectos racionais. A conjugacao equilibrada de ambos talvez deva ser
o melhor caminho a ser seguido. Nao parece ser prudente deixar que as decisoes
sejam tomadas apenas por um desses aspectos. Dai a importancia do que Lipman
(1995, p. 235) denomina de fortalecimento do julgamento entendido como sendo
o conjunto de procedimentos educacionais que favorecam o bom exercicio do
julgar. Ele diz que, de modo geral, as escolas ndao se empenham no desenvolvi-
mento da capacidade de julgar e as familias pouco prestam atencdo a isso. “Se
as escolas fossem capazes de ensinar nossos filhos a exercitarem um julgamento
melhor, isto as protegeria contra aqueles que as inflamam com preconceitos e as
manipulam com doutrinacoes” (LIPMAN, 1995, p. 236). Nao por acaso, no senso
comum, esta presente algo que parece fazer eco a esta necessidade: pais e maes, de
modo geral, dizem aos filhos em situacdes julgadas complexas ou desafiadoras:
“juizo!”. Talvez queiram dizer: julguem bem antes de agirem para depois nio se
arrependerem. Por esta e outras razoes, Lipman defende que o valor educativo
da Filosofia seja posto a disposicdo das criangas e jovens, o mais cedo possivel:
“Talvez em nenhum outro lugar a filosofia seja mais bem-vinda do que no inicio
da educacao escolar, até agora um deserto de oportunidades perdidas.” (LIPMAN,
1990, p. 20). E ele diz ainda: “A filosofia oferece um foru2 no qual as criancas
podem descobrir, por si mesmas, a relevancia, para suas vidas, dos ideais que
norteiam a vida de todas as pessoas.” (LIPMAN, 1990, p. 13).

NZo s6 descobrem por si mesmas, mas, se sdo criadas condigdes para que
estudem, analisem, investiguem juntas estes ideais e os coloquem sob a mira de
exames rigorosos e criticos, recebem ajuda para n2o serem passivas frente a eles
e sim ativas na sua continua articulagao. Esta € a ideia de Lipman, Oskanyan e
Sharp (1994, p. 55):

Para muitos adultos a experiéncia de se admirar e refletir nunca
exerceu nenhuma influéncia sobre suas vidas. Assim, estes adultos
deixaram de questionar e de buscar os significados de sua expe-
riéncia e, finalmente, se tornaram exemplos de aceitacio passiva
que as criangas acatam como modelos para sua propria conduta.
Desse modo a proibicao de se admirar e questionar se transmite de

geracdo para geracao.
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Em pouco tempo, as criancgas que agora estdo na escola serao pais.
Se pudermos, de algum modo, preservar o seu senso natural de
deslumbramento, sua prontiddo em buscar o significado e sua
vontade de compreender o porqué de as coisas serem como sao,
haverd uma esperanca de que a0 menos essa geracao nio sirva a

seus proprios filhos como modelo de aceitagio passiva.

Aulas de Filosofia podem ser ajuda nesta direcao, ainda que, deve-se lembrar,
nao cabe apenas ao ensino de Filosofia esta tarefa. Gallo (2007) alerta para o fato
de que n2o se deve imputar unicamente ao ensino de Filosofia a responsabilidade
pelo desenvolvimento do pensamento critico. Porque, diz, “[...] embora (a critici-
dade) seja uma das caracteristicas da filosofia, ndo € sua exclusividade” (GALLO,
2007, p. 19). Colocada esta ressalva, ndo deixa, porém, de apontar a criticidade
como uma das trés principais caracteristicas da Filosofia, pois ela

[...] possibilita uma postura critica radical. a atitude filoséfica
€ a de nao-conformacio, do questionamento constante, da busca
das razoes das coisas, ndo se contentando com respostas prontas e
sempre colocando em xeque as posturas dogmadticas e as certezas
apressadas. (GALLO, 2007, p. 22). (grifo do autor)

H4 uma concordancia, nestas palavras, com o que foi dito anteriormente.
Outros pensadores se reportam a necessidade do desenvolvimento do espirito
critico, como Edgar Morin. A postura critica € propria daquilo que ele denomina
de “espirito/mente” (a mente ou a consciéncia) que se abre a0 mundo, a vida, ao
social, pelo questionamento, pela exploracao, pela paixao de conhecer e também
pela sensibilidade. HA um exercicio natural da mente e a necessidade do seu
cultivo € reconhecido nas mais diversas culturas.

0 exercicio, ou os exercicios do espirito/mente sdo passiveis de educacao? Sao
passiveis de orientacdes? Se sim, como as realizar? E possivel auxiliar criancas
e jovens, por exemplo, a pensarem bem? Ha um “pensar bem” e um pensar
nao bem? Morin diz do pensar bem e do pensar mal (MORIN, 2005, p. 60-64) e
propde cuidados com o pensamento, além de uma reforma da maneira de pensar
predominante em nossa cultura que, segundo ele, € uma maneira de pensar que
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fragmenta o real, vendo-o em suas partes e ndo nas suas intrincadas relacoes e
inter-relacoes.

Para Morin, um dos caminhos para o desenvolvimento de individuos que
pensem bem e que sejam auténomos e cooperadores em relagdes sociais deseja-
veis € o desenvolvimento, neles, de uma razao critica e autocritica. Esta €, para
ele, a racionalidade que se opde a racionalizagdo. Em O Mélodo IV As ideias:
a sua natureza, vida, habitat e organizacdo. (2002b) e em Os Sete Saberes
necessarios a educagdao do futuro (2000), Morin caracteriza a racionalidade
como a razdo aberta e em constante didlogo com a realidade; ela elabora teorias
buscando sua coeréncia e a compatibilidade entre o que afirma e os dados empi-
ricos de que parte e aos quais se aplica. Recebe contestacdes e nao se fecha a
elas, pois, “[...] deve permanecer aberta ao que a contesta para evitar que se
feche em doutrina e se converta em racionalizacdo” (MORIN, 2000, p. 23). Ela
também exerce critica em relacdo “[...] aos erros e ilusdes das crencas, doutrinas
e teorias” (MORIN, 2000, p. 23). A racionalizacao — possibilidade da razao — pode
levar o ser humano a desatinos. A racionalizacdo, crendo-se racional nio o €,
pois “[...] fundamenta-se em bases mutiladas ou falsas e nega-se a contestacao
de argumentos e 2 verificacao empirica” (MORIN, 2000, p. 23). A racionalizacao
simplifica, como ele aponta no caso da barbarie dos campos de concentracio. “O
campo de concentragdo tornou-se cada vez mais racional quando os métodos
industriais foram aplicados 2 morte: a racionalidade instrumental culmina em
Auschwitz” (MORIN, 1986, p. 271). A razdo, nesse caso, torna-se instrumento
do poder, controlando e manipulando a natureza e as proprias pessoas. Uma
verdadeira ditadura de ideias que nao € percebida de forma clara. Produz-se um
discurso que toma apenas aspectos parciais do real, aqueles que sdo convenientes
para defender interesses particularistas. O cerne da racionalizacdo estd na visao
fragmentada do real e na sua simplificacio dai decorrente. Fragmenta-se,
simplifica-se, reduz-se. A 6tica em tudo € reduzida ao que interessa. O que escapa
nao € considerado por pura conveniéncia.

A racionalizacdo estd presente em todas as esferas da vida social e o antidoto
a ela e as suas consequéncias esta na racionalidade ou na razao critica e autocri-
tica. Na raz2o estd o “fermento critico” que € fundamental para que a razao nao
se feche em si mesma, acabando por transformar-se em racionalizacao. Quando
esse fermento perde sua forga, o resultado € desastroso. Segundo Morin (1998,
p. 161), “[...] por toda parte onde se retira o fermento critico, a racionaliza¢do
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fechada devora a razdo. Os homens deixam de ser concebidos como sujeitos
livres, como sujeitos. Devem obedecer a aparente racionalidade (do Estado, da
burocracia, da induastria)”. Este € um alerta que vem logo ap6s Morin, em Ciéncia
com Consciéncia (1998), ter chamado a atencdo para o importante papel do
racionalismo das Luzes que era um ingrediente fundamental do humanismo
critico. “Assim, esse racionalismo humanista apresentou-se como uma ideologia
de emancipacdo e de progresso.” (MORIN, 1998, p. 160). Havia, nessa proposta um
fermento critico que poderia ter caminhado na direcao da emancipacgao e da n2o
barbarie. Mas, nas suas limitacoes, havia também o germe da racionalizacdo.
Essas limitacoes “[...] podiam levar, inconscientemente, a promover homoge-
neizacao, trituradora das diferencas, ou ao desprezo do diferente como inferior”
(MORIN, 1998, p. 161). E, de fato, levaram a esses efeitos perversos. De acordo
com Morin (1998, p. 164), “Efetivamente, quando se afundam o humanismo e
a virtude critica, ha desencadeamento de uma forca implacavel de ordem e de
homogeneizagao”. E ainda,

Assim, nessa logica, produz-se ndo s6 uma burocracia para a
sociedade, mas também, uma sociedade para essa burocracia; nao
s6 se produz uma tecnocracia para o povo, mas também se constroi
um povo para essa tecnocracia; nao sé se produz um objeto para
o sujeito, mas também, segundo a frase de Marx a qual hoje se
podem dar prolongamentos novos e multiplos, “se produz um
sujeito para o objeto”. (MORIN, 1998, p. 164).

Na visao de Morin, a razo critica e autocritica pode ser uma aliada potente
na luta contra os prejuizos da racionalizacdo e pode ser um antidoto forte a
barbarie, conforme diz em 1982 quando publica Ciércia com Consciéncia. Ele
rediz isso em 2005, na obra Cultura e barbdrie europeias.

Existe, portanto, uma racionalidade critica que evita as armadi-
lhas da racionalizacdo, uma racionalidade autocritica que associa
razdo, conhecimento e auto-analise. As doencas da razao nao se
explicam pela propria racionalidade, mas pela sua perversao em

racionalizacio e pela sua quase-deificacao. (MORIN, 2009, p. 56).
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A proposta, portanto, € o cultivo dessa razao reflexiva, critica e autocritica nas
acoes educativas. Trata-se de uma aposta para encaminhamentos que superem
a dominacdo, a violéncia, a crueldade. Uma possibilidade e nunca uma certeza.
Mas uma possibilidade na qual se pode apostar.

Pode-se mesmo? Nao seria essa uma fragil utopia? Parece-nos que nao. Vale
aprofundar a concepc¢ao de razao aberta ou de racionalidade. Vale aprofundar a
concepcao de razdo critica e autocritica. Vale levar estes aprofundamentos para
a teoria educacional de tal maneira que se possa, no conjunto dos esforcos dos
educadores, encontrar caminhos que possam ser ajuda para o trabalho educativo
que deve se desdobrar na necessaria formacgao das novas geracdes. Formagao
que seja auxilio efetivo no desenvolvimento de subjetividades autonomas que, ao
mesmo tempo, sabem que precisam se responsabilizar pelas fontes insubstituiveis
que as alimentam: as da vida (bios) e as da sociedade (socius). Quem sabe esteja
ai um dos caminhos para a superacdo da barbdrie e para tantas necessarias
outras emancipagoes.

Faz parte do pensar bem, portanto, o pensar criticamente. Toda a obra de
Paulo Freire carrega a proposta de uma educacdo que desenvolva a maneira de
pensar critica que auxilie as pessoas a, como ele diz, “pensarem certo” (vide,
por exemplo, MORIN, 2009, Capitulo 1. Nesse capitulo hd em torno de vinte
indicacoes do que seria o “pensar certo”). H4 hoje intimeras publicacoes com
propostas nessa direcao.

Temos seguranca, primeiro, de que isso € necessario? Em segundo lugar, de
que € possivel fazer algo em termos educacionais? E, em terceiro lugar, sabemos
como fazé-1o?

Que os humanos pensam, é verdade e, € verdade, também, que eles se
servem dos produtos de seu pensamento para se orientarem. Como os educadores
se colocam frente a isso? E, neste ambito, o que significa educar para o desenvol-
vimento de um pensamento critico?

Filosofia tem a ver com reflexao: critica, profunda,
metodica e abrangente

Pensar e repensar € o que se pode chamar de reflexdo. Quando se faz isso,
coloca-se o ja pensado em crise. Faz-se um balanco para verificar se as “contas

236 Dialogia, S&o Paulo, n. 22, p. 229-242, jul./dez. 2015.



LORIERI, M. A.; SANTOS, R. B. Artigos

batem”. Para verificar se as ideias “batem umas com as outras”. Se elas fazem
sentido. Se elas estio bem fundamentadas. Se as razoes ou argumentos sao fortes
o suficiente para se poder té-las como certas, ou acertadas, ou aceitdveis. E uma
crise a qual se submete o pensamento para depura-lo de possiveis erros. Submeter
0 pensar ao repensar examinativo sério € coloca-lo em crise: € isto o que se deno-
mina de pensamento reflexivo e critico.

Com este procedimento pode-se ir mais longe ou mais fundo na compreensao
de tudo: este ir mais fundo € o que € denominado de pensamento profundo. Ou de
pensamento que v d raiz dos problemas, dos assuntos realmente problematicos
relativos ao ser humano e ao mundo de que faz parte. E, se isto € feito com rigor,
no sentido de ordenamento de passos para este pensar reflexivo, critico e profundo,
pode-se dizer que este pensamento € também 7zefodico, ou rigoroso, ou bem
ordenado. E, se além disso, nao se dispensa de uma abordagem contextualizada,
buscando compreender cada aspecto da realidade em totalidades mais amplas,
tem-se, ai, a producao de uma maneira de pensar filosofica.

Este pensamento reflexivo, critico, profundo, metodico e abrangente pode
ser uma grande ajuda para se intencionar cuidadosamente as acoes educativas
com vistas a ajudar pessoas, especialmente criancgas e jovens, a se tornarem
pessoas cada vez melhores porque, além de outras necessarias caracteristicas,
acrescentam esta: a do pensar bem.

A maneira filosofica de pensar pode ser expressa assim: uma forma de
pensar reflexiva, critica, profunda, metodica e abrangente no sentido de que busca
contextualizar ou colocar em totalidades referenciais significativas mais amplas,
aspectos importantes ou fundamentais da realidade e da existéncia humana.

No interior do filosofar ha uma atitude fundamental que, de certa forma,
catalisa a busca das demais atitudes: trata-se da “atitude de suspeita questiona-
dora ou critica”, como diz Cerletti (2009, p. 29). Dai ele dizer o que, em ultima
instancia, deve buscar o ensino de filosofia:

0 que haveria que tentar ensinar seria, entao, esse olhar agudo que
ndo quer deixar nada sem revisar, essa atitude radical que permite
problematizar as afirmacdes ou colocar em divida aquilo que se
apresenta como obvio, natural ou normal. E essa disposicio nos
a encontramos em qualquer filosofo: em Socrates, em Descartes,

em Kant, em Marx, em Wittgenstein ou em Deleuze. E, ainda que
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cada um desses filosofos defina as suas perguntas, construa seus
problemas e ofereca suas respostas, ou seja, elabore a sua filosofia,
a tenaz inquietude da busca € um trago comum a todos os fil6sofos.
(CERLETTTI, 2009, p. 29).

Aulas de Filosofia devem poder contribuir para este resultado que € o de
desenvolver este espirito inquisitivo capaz de colocar em crise os achados com a
intencdo de buscar um saber cada vez mais garantido por andlises efetivamente
criticas.

A filosofia deve contribuir eminentemente para o desenvolvimento
do espirito problematizador. A filosofia é, acima de tudo, uma forca
de interrogacao e de reflexdo, dirigida para os grandes problemas
do conhecimento e da condi¢ao humana. A filosofia, hoje retraida
em uma disciplina quase fechada em si mesma, deve retomar a
missao que foi a sua — desde Aristoteles a Bergson e Husserl — sem,
contudo, abandonar as investigacoes que lhe sao proprias. Também
o professor de filosofia, na condugzo de seu ensino, deveria estender
seu poder de reflexdao aos conhecimentos cientificos, bem como a
literatura e a poesia, alimentando-se 20 mesmo tempo de ciéncia e
de literatura. (MORIN, 2002 a, p. 23).

Parece haver certo consenso em que, se nao € privilégio da Filosofia e de
aulas de Filosofia no tocante ao desenvolvimento da criticidade dos alunos, ela, a
Filosofia ou o filosofar oferecem subsidios importantes nesta direcao.

Finalizando com algumas consideracoes

A busca principal no ensino de Filosofia deve ser a de se tentar provocar
os alunos para o exercicio do filosofar por conta dos beneficios para a formacao
humana que este exercicio pode trazer. Um deles €, se ndao o desenvolvimento da
criticidade, a0 menos o de oferecer um expressivo alento para este desenvolvi-
mento, o que poderia trazer certo tipo de “utilidade” para a vida dos nossos jovens.
Muitas vezes pergunta-se pela utilidade deste ensino de Filosofia. Com certeza
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nao ha uma utilidade funcional, utilitaria para certos fins imediatistas. Mas ha
resultados muito tteis como os apontados por Chaui que, com rara felicidade,
responde, nesses termos, 4 pergunta pela utilidade da Filosofia:

Qual seria, entdo, a utilidade da Filosofia? Se abandonar a inge-
nuidade e os preconceitos do senso comum, for util; se ndo se
deixar guiar pela submissao as ideias dominantes e aos poderes
estabelecidos, for ttil; se conhecer o sentido das criacdes humanas
nas artes, nas ciéncias e na politica, for ttil; se dar a cada um de
noés e a nossa sociedade os meios para serem conscientes de si e de
suas acoes numa pratica que deseja a liberdade e a felicidade para
todos, for til, entdo podemos dizer que a Filosofia é o mais util
de todos os saberes de que os seres humanos sio capazes. (CHAUI,
2003, p. 24).

Assume-se aqui que filosofar € uma necessidade e nao uma inutilidade. A
fala da inutilidade da Filosofia € conveniente a certos interesses particularistas; os
donos destes interesses pretendem que poucas pessoas (de preferéncia eles proprios)
“filosofem” e que, apenas eles, divulguem os resultados de suas reflexdes “interes-
sadas” que devem, por sua vez, ser inculcadas na grande massa das pessoas. Dai
a reserva de dominio do filosofar para poucos, o que supde a “incompeténcia” de
todos os outros para o filosofar.

Se ao educador compete, por exigéncia da responsabilidade que assumiu,
servir-se da reflexdo filoséfica como iluminadora da sua acdo educativa, cabe-lhe
também outra responsabilidade: a de convidar os educandos ao exercicio dessa
reflexio.

Esse exercicio deve ser proposto as criancas e aos jovens como forma de
habitua-los ao necessario processo de reflexdo sobre as razoes que se tém, ou
que se deveria ter, para tudo o que fazemos e pensamos. E, se ndo as temos com
clareza, que as investiguemos. Ha sempre razoes para aquilo que pensamos e para
aquilo que fazemos. E necessario que as identifiquemos e que as coloquemos sob
a mira de um pensamento reflexivo, critico, rigoroso, profundo e abrangente. Ou
seja, sob a mira do pensamento filosofico. Oferecer aos novos o valioso recurso
da formacio filosofica faz parte de nossa responsabilidade como educadores,
especialmente nos dias de hoje.
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A educacdo de modo geral e a educacio escolar em especial nao pode se
limitar as informactes, apesar de vivemos numa época em que se d4 muito
prestigio a ela. As informacdes sdo importantes, mas, juntamente com elas, é
necessario que se oferecam as criangas e aos jovens o aprendizado e o exercicio da
reflexdo e da critica.

Somos informados pelas ciéncias da natureza, pelos técnicos, pelos
jornais, por alguns programas de televisao [...] mas, nao hd infor-
macao “filosofica”. [...] a filosofia € incompativel com as 7oticias
e a informacio € feita de noticias. Muito bem, mas € s6 informacao
que buscamos para entendermos melhor a n6s mesmos e o que nos
rodeia? (SAVATER, 2001, p. 5).

Podemos responder que nao, pois, além delas precisamos saber articula-las
para construir entendimentos, explicacdes e significados. Para isso € necessario
o trabalho do pensamento que seja reflexivo, critico, rigoroso, profundo e contex-
tualizado. A Filosofia ajuda nessa dire¢@o e € o grande espaco de construgao, de
preferéncia coletivo, dos significados fundamentais para nossas vidas.

Todos devem ser convidados a realizar, com o auxilio da Filosofia, o pensa-
mento que interliga, que produz referéncias amplas e que as avalia constantemente.

Assim, se os conhecimentos cientificos nos ajudam a entender as
coisas, sao os conhecimentos filoséficos que nos ajudam a compre-
endé-las, ou seja, a situd-las no conjunto de sentidos que norteiam
a existéncia humana, a atribuir-lhes um sentido articulado numa
rede maior de sentidos dessa existéncia, em sua complexa condi¢ao
de unidade e de totalidade. (SEVERINO, 2002, p. 189).

Gallo e Kohan apontam na mesma dire¢ao ao indicarem que a Filosofia é
necessaria numa educacio que se propde ajudar a formar pessoas autonomas. SO
podem ser pessoas auténomas aquelas que tenham passado por experiéncias de
pensamento critico, radical e criativo. Dai que

[...] € importante que todo jovem, ao ter contato com a filosofia,

possa desenvolver experiéncias de pensamento, aprendendo a reco-
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nhecer e a produzir, em seu nivel, conceitos, a fazer a experiéncia
da critica e da radicalidade sobre a sua préopria vida, a desenvolver
uma atitude dialogica frente ao outro e a0 mundo e, fundamental-
mente, possa aprender uma atitude interrogativa frente a0 mundo
e a si mesmo. Pensamos que uma educacdo para a autonomia,
no sentido da formacao de individuos que possam escolher por si
mesmos em que mundo querem viver, s6 pode ser tal se nela tiver
lugar a filosofia. (GALLO; KOHAN, 2000, p. 195).

0 convite € que pensemos nisso. 0 mundo humano agradece.
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