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Resumo: O presente artigo baseia-se na pesquisa empirica cujo objetivo foi de analisar as
percepgoes dos professores da rede publica da educacio basica do estado de Goids sobre suas
praticas pedagogicas mediadas por tecnologias. Os dados obtidos foram estruturados em
dois temas: os usos diddtico-pedagégicos das tecnologias e as condicdes de uso. O primeiro
desdobrou-se em dois subtemas: a) formas de uso e b) recursos utilizados. No segundo,
foram abordadas as condicdes de uso organizadas em trés subtemas: a) equipamentos e
infraestrutura, b) condicdes didatico-pedagogicas e ) intervengoes politicas. As possibilidades
de superacdo da identificada pratica prevalentemente baseada numa logica instrumental
encontram-se na revisao estrutural das condigdes fisicas e pedagogicas escolares, bem como
na formacio docente fundamentada em teorias pedagogicas.

Palavras-chave: Tecnologia e educagdo. Pratica pedagogica. Logica instrumental. Logica
determinista.

Abstract: The present article is based on an empirical research whose objective was to analyze the
perceptions of the teachers of the public network of basic education of the state of Goids on their
pedagogical practices mediated by technologies. The data of these interviews were structured
in two themes: the didactical-pedagogical uses of the technologies and their usage conditions.
The first one covers two subthemes: a) ways of usage and b) the resources which were used.
In the second one, the usage conditions were approached in three subthemes: a) equipment
and infrastructure, b) didactical-pedagogical conditions and ) political interventions. The
possibilities of overcoming of the identified practice, which is mainly based on an instrumental
logic, they are in the structural review of the physical, pedagogical conditions of the schools, as
well as in the teacher’s training grounded in pedagogical theories.

Keywords: Technology and education. Pedagogical practice. Instrumental logic.
Deterministic logic.
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Introducao

Analisar a pratica pedag6gica com uso das tecnologias exige uma reflexao
sobre os conhecimentos apreendidos ao longo do percurso profissional e de
formagao do professor, requer, também, relaciona-la as experiéncias do cotidiano
vivenciada por estes sujeitos. E necessdrio, ainda, considerd-los como sujeitos
socio, historico e cultural, pertencentes a um contexto social, cujas as relacoes
estabelecidas sao mediadas por instrumentos culturalmente construidos, entre os
quais estao as tecnologias de informacao e comunicagao.

E nesta perspectiva que a pesquisa, da qual originou este artigo, foi realizada.
Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa empirica em 23 escolas publicas de dez
municipios do estado de Goids' que analisou a percepcao de professores da rede
publica da educacao basica sobre o papel das tecnologias na educacao e, também,
de sua trajetoria formativa e praticas pedagogicas mediadas por tecnologias.
Tomou-se como critério a participacio dos docentes aos programas oficiais de
integracdo das tecnologias a educacio, considerando as determinacdes politicas,
pedagogicas e formativas desse processo.

Para isto foram entrevistados 76 professores de diferentes dreas de conhe-
cimento. O critério para a selecdo dos professores a serem entrevistados foi a
participacao em algum curso oferecido pelos Nucleos de Tecnologia Educacional
(NTE) do estado Goids e a utilizacao de tecnologias em suas aulas em algum
momento de sua pratica profissional.

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados uma entrevista coletiva
e semiestruturada. Na andlise, foram consideradas as narrativas dos professores
e gestores recolhidas durante as visitas as escolas constituintes do campo da
pesquisa, uma vez que dos didlogos entre os pesquisadores e os sujeitos emergiram
elementos importantes que transcenderam o contetido das perguntas previamente
elaboradas.

Observaram-se, entre outros fatores, as expectativas, os conflitos, as contra-
dicdes, e, principalmente, as tensdes que marcaram ou marcam o processo de
insercdo das tecnologias nas escolas publicas. Para tanto, fez-se necessario aden-
trar o contexto educativo em que esses sujeitos estao imersos, para, por meio de
uma escuta e do conhecimento das condigoes estruturais, toma-los como objeto
de andlise.
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A compreensao das praticas docentes foi realizada por meio do mapeamento
das formas de uso das tecnologias de informacdo e de comunicacgao (TIC) pelos
sujeitos da pesquisa, das principais ferramentas utilizadas e em que condicoes
estruturais e pedagogicas tais formas de uso sdao desenvolvidas.

0 relato dos professores sobre usos didatico-pedagogicos
das tecnologias

Inicialmente para analisar as formas de uso das tecnologias, optou-se
por criar uma tipologia que agrupasse os principais usos apresentados pelos
entrevistados: 1) suporte para aulas expositivas dos professores e apresentacao
de trabalhos realizados pelos alunos, 2) pesquisas desenvolvidas pelos alunos, 3)
planejamento e preparacdo de aulas, instrumento mediador da aprendizagem e
4) meios de comunicacio.

Dos relatos dos professores depreende-se que as TIC sao usadas especialmente
para a realizagao de aulas expositivas com uso de videos, de projetor multimidia
para a projecao de imagens ou slides com a apresentacao de contetidos, de alguns
softwares educacionais como o Geogebra, Winplot, Cabri-geometre e planilhas
eletronicas para o estudo de grificos e tabelas estatisticas. Citaram ainda o uso de
retroprojetores e do episcopio para a projecao de textos.

Na perspectiva de promover tarefas nas quais os alunos desenvolvam
atividades orientadas pelos professores, foram destacados: soffwares educacio-
nais (tendo sido citados: Coelhinho Sabido, Turma da Ménica e Jogo Pinguim)
e programas vinculados a pacotes de sistemas operacionais Windows, Linux
e outros aplicativos (Movie Maker; Excel; Power Point; Paint e Word). Foi
declarado também o acesso a softwares que estdo disponiveis na internet:
Descomplica, Kha, Vestibulandia, Slideshare, Simulador Phet e HQ. Além disso,
os professores referiram-se ao uso de recursos do Google: tradutor, simulador e
mapas. Relataram também que fazem uso de dispositivos para acesso as redes
sociais (celulares, Zablets e notebooks) para a comunicacdo professor-aluno,
aluno-aluno, professor-gestao e professor-professor.

Para compreender o contexto a0 qual os sujeitos investigados estao inseridos,
destacamos as condicdes de uso das TIC que emergiram das narrativas dos profes-
sores. Trata-se de uma importante perspectiva de analise e seu desvelamento €
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posto como um desafio para esta pesquisa, uma vez que os relatos sobre tais condi-
coes estdo presentes em todas as entrevistas realizadas. Questoes como qualidade
dos equipamentos, infraestrutura, condicoes didatico-pedagogicas e as constantes
intervengdes politicas nortearam a forma como as TIC foram apresentadas pelos
sujeitos da pesquisa durante todo o processo investigativo.

Durante as entrevistas, observou-se que os laboratorios de informatica
constituem o principal espaco para uso dos recursos tecnologicos nas escolas. Os
professores relataram que, como os laboratérios se encontram hoje, nao oferecem
condicdes para um uso efetivo de seus equipamentos, com isso sdo subutilizados
e, segundo relatos, vém se deteriorando a cada dia.

Entre as causas estruturais para o nao uso do laboratério, apontaram:
falta de manutencao das maquinas, baixo desempenho/velocidade da infernet,
nimero de equipamentos insuficientes para oferecer atendimento a todos os
alunos, equipamentos obsoletos e incompletos, auséncia de climatizacao das salas
que nao foram adequadamente preparadas para receber os equipamentos, incom-
patibilidade dos soffwares educativos com o sistema operacional utilizado nas
escolas publicas do estado de Goids, sobretudo os soffwares da area de Matematica
que foram os mais citados.

Foi destacado também que os programas de insercao das TIC nas escolas nao
levaram em conta as especificidades das aulas com o uso desses recursos. Para os
professores entrevistados, a logica da escola nao foi repensada considerando suas
especificidades como: estrutura curricular, organizagao didatica, projeto politico-
pedagogico, tempo e espaco. Outro aspecto apontado como limitador € o conjunto
de regras estabelecidas pela escola para o uso do laboratério de informatica. Essa
normatizacdo constitui, segundo relato dos investigados, um desestimulo para o
professor, que acaba sentindo medo de danificar os equipamentos durante o uso.

Os relatos também indicaram que, diante das dificuldades encontradas nos
laboratérios, os professores priorizam o uso do projetor multimidia e da televisao.
Estes recursos so usados em sala de aula para projecio de pesquisas realizadas
em casa, ora pelos professores, ora pelos alunos.

A auséncia do dinamizador®* também se destaca como um dos principais
entraves para o uso das TIC nas praticas pedagogicas das escolas pesquisadas.
Para os entrevistados, esta acdo € fruto das constantes mudancas governamen-
tais que, entre outros problemas, promovem a descontinuidade do processo de
insercio das TIC nas escolas. Os professores, durante entrevista, descrevem as

44 Dialogia, SGo Paulo, n. 27, p. 41-52, set./dez. 2017.



MORAES, M. G.; NASCIMENTO, N. A.; BUENO, D. C. Dossié tematico

constantes desconstrucgoes e reconstrucdes dos programas, isso sem atentar para
o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem e, acima de tudo, sem
ouvir os sujeitos diretamente envolvidos nesse processo.

A partir dos dados apreendidos e apresentados neste texto tecemos algumas
reflexdes que emergem da andlise dos relatos dos professores sobre as praticas
pedagogicas para o uso das tecnologias. Notamos uma l6gica determinista no
discurso do professor, ao tratar sobre as relacdes do trabalho pedagogico nas
escolas e que, também se faz presente nos documentos oficiais que dizem respeito
a insercdo das tecnologias nas escolas. Tal 16gica se manifesta por meio das
prescricdes de como as TIC devem ser inseridas no contexto das salas de aula
das escolas publicas. Vé-se que tais justificativas estdao sustentadas nos textos dos
documentos dos programas oficiais que visam a insercio das TIC na educacio,
onde os objetivos estao pautados em uma logica utilitaria, e determinista. Tendem
“[...] a considerar que as forcas técnicas prescrevem as mudancas sociais e cultu-
rais” (PEIXOTO, 2015, p. 321).

Nota-se, muitas vezes, que as solucdes se centralizam em questdes técnicas
em detrimento de outros aspectos que permeiam o contexto social e historico no
qual a educacio estd inserida. Assim, o uso das tecnologias na educagdo, numa
perspectiva tecnocéntrica, aparece como mais um tema que precisa ser incluido
no discurso relacionado a formacio e a pratica docente (FEENBERG 2010).

NZo se trata aqui de negar a insercao das TIC na pratica pedagégica, mas,
particularmente, de entender como esses recursos sdo inseridos na sociedade,
como os sujeitos os integram em seus cotidianos, os significados por eles atribu-
idos, como chegam até a escola e suas determinagoes e especificidades.

0 contexto do trabalho docente mediado por tecnologias

Ao ouvir os professores entrevistados, notou-se que muitos nao se dao o
direito de admitir que nao fazem uso das tecnologias digitais. A possibilidade de
nao usa-las pode parecer algo inaceitavel. Alguns dizem nao gostar de tecnologias,
mas nao demonstram sua negacao ao uso.

Observa-se, nos depoimentos dos professores, que eles se sentem obrigados a
justificar o porqué do uso ou ndo uso das TIC, como se houvesse uma determinacao
para a insercao das TIC em sua pratica pessoal e profissional. No entanto, cabe a
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reflexdo de que “[...] o sujeito que utiliza as tecnologias, por mais submisso que
seja, nunca € inteiramente passivo e imprime marcas de sua condi¢io material
e subjetiva aos tipos de uso que desenvolve individual e socialmente” (PEIXOTO,
2015, p. 322).

Faz-se necessario reforcar o entendimento de que ndo sdo as tecnologias
que determinam a forma como o processo ensino-aprendizagem deve acontecer,
uma vez que esse processo se da pelo entrelagamento de fatores sociais, culturais,
historicos, tedricos, didatico-pedagogicos, institucionais, politicos, econdmicos e
formativos. Logo, espera-se que a defesa de um ou de outro recurso tecnolégico
esteja aliada as concepgoes pedagogicas que norteiam os processos educativos.
Espera-se que aconteca de forma inter-relacionada com a realidade da escola,
com os referenciais teéricos que ajudam compreender o desenvolvimento do
pensamento, com as formas como os estudantes lidam com os objetos de conhe-
cimento e se apropriam da realidade social, cultural e historica.

Belloni (2008) defende que essa insercao requer considerar as TIC em sua
dupla dimensao, como “objeto de estudo” e “ferramentas pedagogicas”. Isso para
adotd-la como mais uma ferramenta inserida acriticamente na pratica pedago-
gica, o que, de acordo com a autora, “[. . .] pode levar a praticas pouco eficazes por
absoluta dissonancia com os modos de perceber e pensar dos sujeitos do processo,
isto €, as criancas e os jovens” (BELLONI, 2008, p. 101).

O desenvolvimento e a apropriacdo dos instrumentos tecnologicos acon-
tecem dentro de um processo dialético e entender essa dinamica requer assimilar
a histéria do homem na busca por sua sobrevivéncia. Isso requer compreender
a producdo da vida material do professor, como ele se insere no processo de
desenvolvimento das forcas produtivas e mercadolégicas que criam a necessidade
de insercdo, em seu trabalho, de instrumentos que, num primeiro momento, sao
criados para facilita-lo. No entanto, € necessario entender, que mesmo facilitando,
a insercao destes recursos na escola nem sempre tem como objetivo primeiro o
desenvolvimento do aluno, mas acontece em conformidade com interesses poli-
ticos e mercadologicos. (BELLONI, 2008; PEIXOTO, 2015).

Nossa defesa € de que as acoes, ou o fazer pedagogico, requerem reflexao,
rompimento com as formas pragmaticas e utilitarias no uso das TIC e exigem
que o professor esteja consciente e se dé conta dos resultados de sua pratica. Vieira
Pinto (2005, p. 274) assevera: “A técnica pertence ao sujeito real, o homem, ou
seja, em termos sociais, as massas trabalhadoras, e deriva do conhecimento do
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mundo, nao podendo por isso, enquanto fator isolado, ser ela propria agente de
qualquer agao”.

A observacdo do autor acende a discussao sobre o papel da técnica como
mediadora nas atividades fins do homem em diversos segmentos da sociedade.
E necessdrio também indagarmos se nos cursos oferecidos e realizados pelos
professores ndo se destacou a instrumentalizacio ou dominio operacional das
TIC em detrimento dos objetivos didatico-pedagogicos.

Os relatos dos entrevistados confirmam que os cursos realizados nio
romperam com a logica tecnocéntrica dos usos dos recursos tecnologicos. Foram
oferecidos com a promessa de preparar o professor para trabalhar com os recursos
tecnologicos que chegavam as escolas, mas a proposta implementada estava
centrada nas nocoes basicas para a familiarizacao com os recursos de informatica:
acesso a internel, utilizacao de Paint, PowerPoint e Excel. A dinimica dos cursos
voltava-se para a criacdo de conta de e-mail, blogs e sites para disponibilizar
contetidos na znternet.

A apropriacdo das tecnologias com objetivos voltados para o desenvolvi-
mento dos contetdos curriculares pressupde novas formas de pensar e intervir na
realidade concreta da pratica pedagogica. Requer interacdo com outros sujeitos,
possibilidade de aproximacao e/ou inter-relacdo entre teoria e pratica. Este € um
desafio para a efetiva insercdo das TIC nas praticas docentes. Entre outras acdes,
isso requer praticas bem fundamentadas que rompam com um uso acritico
das TIG, que possam ir além de um uso utilitario que acontece em dissonancia
com os contetidos de ensino. Este rompimento demanda acoes voltadas para a
formacdo de professores conscientes, autonomos, critico-reflexivos, que pensem
diariamente suas praticas no contexto escolar. E necessirio que, acima de tudo,
estes professores tenham como objetivo a apropriacao, pelos alunos, dos conheci-
mentos historicamente construidos, de modo que seja possivel a implementagao
das mudancas necessarias a uma insercao critica e reflexiva das TIC na escola.
Novoa (1992, p. 21) destaca:

[...] a formacdo de professores deve ser concebida como uma das
componentes da mudancga, em conexao estreita com outros setores
e areas de intervencdo. . . A formacao ndo se faz antes da mudanca,
faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovagéo e de procura

dos melhores percursos para a transformacao da escola. . .
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Cabe ainda outra reflexdo: por que o trabalho ja realizado com esses
recursos, assim como a motivagdo para seu uso, mesmo em poucds iniciativas,
nao provoca mudancas ou alteracoes nas condicdes estruturais e didatico-
pedagogicas? Observa-se que no sao os meios ou as técnicas a forca motriz das
transformacdes, mas os sujeitos, os significados que emergem do trabalho desses
sujeitos (MARX; ENGELS, 2010). Nesse sentido, os autores ressaltam: “[...] os
homens, ao desenvolverem sua producao material, transformam, a partir dai, sua
realidade, transformando, também seu pensar e os produtos de seu pensamento”
(MARX; ENGELS, 2010, p. 52).

As indicagoes de Peixoto (2015) e Sancho (2006) convergem para as desco-
bertas oriundas dos dados empiricos desta pesquisa. Ressalta-se aqui a necessidade
de compreensdo da pratica pedagogica mediada por tecnologias, considerando-se
a relacdo entre teoria e pratica. Necessaria se faz também a andlise da integracao
das tecnologias olhando-as em suas duas dimensoes, como “ferramentas peda-
gogicas e objeto de estudo” (BELLONI, 2008). Desse ponto de vista, o professor
assumiria o papel de pesquisador de sua pritica, para, conhecendo-a, refletir,
conhecer e assumir esses e outros recursos que chegam 2 escola. Desse modo, essa
integracdo geraria as mudangas necessarias nas relagoes de ensino-aprendizagem.

Tal desconhecimento ou auséncia de uma visao analitica do uso da midia
pode criar uma precariedade de uso, principalmente no ambito educacional.
Fazer uso das TIC no processo ensino-aprendizagem vai além da exploracao dos
recursos técnicos que elas nos oferecem. Freitas (2008, p. 197) defende:

A verdadeira integracdo do computador e da inzfernet na realidade
da escola supdoe uma nova organizacio escolar mais descentrada,
um curriculo mais flexivel, a instauracio de novos tempos esco-
lares, menos rigidos e programados, mudangas no préprio espaco
da sala de aula.

E necessria uma pratica que nio se aproprie das TIC tdo somente para
atender uma demanda do mercado, que no esteja a servico de politicas imedia-
tistas voltadas para um uso pragmatico e tecnicista das TIC, mas que assegure a
unidade na relago teérico-pratica, na qual os sujeitos do processo ensino- apren-
dizagem tenham autonomia e nio precisem alienar-se das intencionalidades e
finalidades de sua producao. Vasquez (2011, p. 266) enfatiza que “[...] a pratica
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exige uma constante passagem de um plano a outro, o que s6 pode ser assegurado
se a consciéncia se mostrar ativa ao longo de todo processo pratico”.

Vieira Pinto (2005) contribui com a discussao ao ressaltar que a analise
das formas de apropriacdo das tecnologias pelos sujeitos precisa estar diretamente
relacionados as “condicoes historicas da producao em cada época”. Nesta perspec-
tiva, negar as condicoes de trabalho dos professores € reforcar o papel daqueles que
impoem agoes politicas que nao valorizam as finalidades da educacio.

Examinada em sua no¢do mais ampla, a compreensio da
tecnologia constitui verdadeira teoria da praxis. Toda praxis visa
realizar o ser do homem, isto €, com o dominio cada vez mais ativo
do mundo onde se acha. Considerar a praxis simples atividade, nas
multiplas formas de exercicio em que se manifesta, seria reduzir-
lhe o significado ao aspecto anterior, executivo, acidental. [...] A
praxis, da qual a técnica mostra um aspecto regular, met6dico,
consciente, representa a execuc¢ao das possibilidades existenciais
do homem em cada momento do desenvolvimento historico de
suas forcas produtivas. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 245).

As condicoes de trabalho relatadas pelos professores evidenciam o momento
historico que estamos vivenciando. E, pois, uma questdo que se insere em um
contexto macroestrutural e envolve politicas mercadologicas, educacionais e de
valorizacao docente, condicdes de trabalho, condicdes didatico-pedagogicas,
politicas de formacao inicial e continuada e, sobretudo, de participacio e envolvi-
mento dos professores nos projetos educacionais.

A reconstrucdo da pratica pedagogica mediada pelas
tecnologias

0 professor ocupa o lugar de sujeito quando se toma a pratica pedagogica
com base na nocao de prduxis, como apregoa a concepcao marxista, ou seja, como
atividade livre, criativa e transformadora (BOTTOMORE, 2012) e a educacdo como
um processo dialético, visto que, por meio dela, o homem transforma-se, provoca
mudangas significativas no curso desse processo e no meio no qual ela acontece.
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Sendo sujeito, ele teria consciéncia e autonomia sobre as intencionalidades,
finalidades e conhecimento de suas praticas pedagogicas. E, nessa perspectiva,
nao se veria, na pratica docente, as TIC ou qualquer o outro recurso didatico-
pedagogico dentro de uma logica pragmatica e utilitaria. Para Vasquez (2011,
p. 242), o pragmatico reduz o pratico ao utilitario. Dessa forma, diz ele: “[...]
em vez de formulacoes tedricas, temos, assim, o ponto de vista do senso comum,
que docilmente se dobra aos ditames ou exigéncias de uma pratica esvaziada de
ingredientes teoricos”.

Pode-se, entao, questionar: tomar as TIC na pratica pedagogica priorita-
riamente como suporte para a realizacdo de aulas expositivas, recurso para a
apresentacao de trabalhos, como artificio para deixar as aulas mais dinamicas
e atraentes, para ganhar tempo na preparacdo ou planejamento das aulas, para
simulacdo e ilustracdo de contetdo e, ainda, como meio para a comunicagio com
os alunos nao significaria atribuir a elas um “sentido estritamente utilitario”? Nao
se configuraria ai uma pratica desvinculada de fundamentacao teérica? Sabe-se
que teoria e pratica sao processos complementares e interdependentes cuja relacao
€ essencial na pratica pedagogica.

Observa-se que estd em curso um conjunto de transformacoes educacionais
para além da percepcao e participacao do professor. Este, por sua vez, acaba sendo
seduzido por um discurso determinista gerido por uma logica de mercado e
legitimado por politicas pablicas para a educacio.

Envolvido por esse discurso, o professor, na maioria dos casos, deixa de
enxergar as TIC como produgdes humanas passiveis de serem transformadas no
curso de seu trabalho, tomando-as dentro de uma logica instrumental, deixando-
se levar pelo alarido da racionalidade economica e do discurso da modernizagao
e inovacdo. Deixa, assim, de buscar as reais razoes que o levam a usar deter-
minados aparatos tecnologicos. Motivos esses que estariam a servico da funcao
primeira da escola e do ensino, que € o desenvolvimento de seus educandos ou,
como afirma Libaneo (2004, p. 6), “[...] a educacdo e o ensino se constituem em
formas universais e necessarias do desenvolvimento mental, em cujo processo se
ligam os fatores socioculturais e as condigoes internas dos individuos”.

Ressalta-se, no entanto, que as formas de uso das TIC apresentadas pelos
professores nao estdo na contramao do uso instrumental que se verifica nos
demais setores da sociedade, incluindo ai outros niveis de ensino, outras instan-
cias educativas. Estdo em conson4ancia até mesmo com 0s Usos propostos por seus
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formadores que também podem apresentar um uso instrumental, impensado,
sem por que, como e com que finalidades. Por vezes essa pratica nao estd voltada
para o desenvolvimento do pensamento teorico cientifico.

A separacdo entre teoria e pratica, contetido e tecnologia, contetido e método,
parte técnica e pedagégica ndo se di apenas em relagao ao uso das TIC. Esta
separacao acontece com o uso de outras ferramentas presentes no contexto da
sala de aula. Esta dicotomia est4 presente também ao longo do percurso formativo
do professor que, na maioria das vezes, carece de uma formacao que o possibilite
responder as demandas exigidas pela sociedade, aos desafios trazidos pelo desen-
volvimento desses e de outros recursos que poderiam contribuir significativamente
para a aprendizagem dos alunos.

Questiona-se, ainda, se essa demanda formativa caracterizada pelo
distanciamento entre teoria e pratica nao poderia impossibilitar uma negacao
fundamentada e consciente de um instrumento que nZo foi pensado por ele. Com
base no materialismo dialético e historico, pode-se afirmar que a relacdo entre
teoria e pratica € intrinseca a existéncia humana, logo nao pode acontecer de
forma dissociada do processo formativo dos sujeitos sociais, bem como das formas
de apropriagao dos objetos construidos historicamente pela humanidade.

Assim, a pratica pedagogica mediada por tecnologias exige conhecimento
dos recursos mididticos em relacdo com as teorias pedagogicas que fundamentam
a pratica docente. Requer um saber que permita ao professor, além dos funda-
mentos tedricos de sua pratica, refletir sobre as determinacdes historicas, politicas,
sociais e culturais do processo educativo. E, acima de tudo, como defende Libaneo
(2009), conhecer a realidade do aluno, suas caracteristicas individuais, sociais e
culturais, seus motivos para aprender determinados contetidos e como os aprende,
quais s2o as relacoes que ele estabelece com o saber, quais sdo as caracteristicas
sociais e culturais do contexto em que vive e suas formas de apropriagdo desse
universo cultural.

Notas

1 Ap6s a aprovacdo serd identificado os dados da pesquisa: titulo, nimero do edital, agéncia de
fomento.

2 No estado de Goids, o dinamizador é um professor modulado em uma escola “com a fungao de
coordenar as agdes que envolvem o uso das tecnologias na escola” (BARREIRA et al., 2010, p. 16).
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