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Inicialmente, é importante compreender que a formacgédo
dos professores da educacdo basica se refere aos profissionais da
educacdo que atuam ou querem atuar na docéncia, seja na
educacdo infantil (creches e pré-escolas), nos anos iniciais (12 a 42
série) e anos finais (52 a 82 série) do ensino fundamental ou no
ensino médio (regular e/ou profissional).

Assim, a normatizagéo legal por meio do estabelecimento de
diretrizes curriculares envolve vasto campo de atuacéo profissional, com
especificidades préprias que devem ser consideradas para alcancar a
melhoria na formacédo docente desses futuros educadores. E é
justamente esse conceito de profissional da educagdo que precisa
nortear o debate académico e politico e a conseqiente ordenacédo
juridica, ou seja, o professor da educacéo bésica, independente de sua
area especifica de atuagdo (educacédo infantil, ensino fundamental ou
médio), deve ser tratado e considerado como um profissional da
educacdo, um sujeito com direitos e deveres na sociedade e na profissao.
Assim, ndo se justifica considerar sua atividade como sacerdécio,
abnegacao, desprendimento pessoal ou qualidades correlatas.

Para consolidar a figura do professor da educacéo basica
como profissional da educacao, é preciso reconhecer a importancia
desse ‘sujeito’ como elemento relevante e imprescindivel a
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sociedade. Para tanto, sdo necessarias condi¢des basicas de trabalho,
e ndo minimas, pois geralmente sdo despendidos esforcos para
oferecer o0 minimo, o que limita as a¢fes tanto da sociedade civil
quanto do Estado. E por isso que se consideram, condi¢des minimas
para o exercicio da profissdo de professor da educagdo bésica, 0s
seguintes itens: solida formacéo teodrica e pratica nos cursos de
graduacdo (licenciaturas), que capacite efetivamente o estudante
para o exercicio da profissdo; remuneracdo salarial capaz de
garantir ndo apenas as condicdes materiais de sobrevivéncia, mas
também, e principalmente, o acesso aos mais diversos meios visando
a formacdo continuada, em servico ou por iniciativa propria;
material pedagodgico adequado para atender as necessidades de
ensino-aprendizagem; espaco politico e institucional de discusséo,
formulacdo, implantacdo e avaliacdo permanente do projeto
pedagogico da escola e das politicas publicas de educacao.

Por serem estas condi¢Ges elementos imprescindiveis a
atuacao critica e propositiva desse profissional na realidade escolar
e educacional, a formagdo inicial na graduagdo, mais
especificamente nas licenciaturas, torna-se o locus privilegiado da
discussdo sobre como formar os professores da educacgdo basica,
principalmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN (Lei 9394/96) e do Decreto Presidencial n.°
3.276, de 06 de dezembro de 1999. Entende-se que a licenciatura,
como area do ensino superior, deve propiciar o dominio dos
conhecimentos histérica e socialmente construidos em
determinada area do saber, ou seja, sélida formacéao tedrica; deve
capacitar os estudantes nas competéncias e habilidades que
proporcionem condi¢Bes necessarias de ensino e aprendizagem,
além de propiciar a reflexdo critica sobre a pratica docente e as
teorias de sua area de conhecimento, estimulando o
desenvolvimento de novas abordagens. Isso quer dizer que a
licenciatura deve assegurar o desenvolvimento do saber
académico, do saber ensinar/aprender e da producdo de novos
saberes. Essa perspectiva entende o professor da educacdo basica
como um sujeito capaz de articular ensino, pesquisa e extensao,
caracteristicas basicas do Professor-Pesquisador, em outras
palavras, do Educador-Pesquisador, rompendo com o esteredtipo
do professor como aquele que ‘da aula’.
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O debate académico e intelectual a respeito da formacéo de
professores e os desdobramentos desse processo na escola e no
sisterna educacional apresentam-se sob diversos matizes tedrico-
conceituais. Dentre os diversos autores que tratam da problematica
dessa formacdo destacam-se Dossié Educacéo/IEA (2001); Fullan &
Hargreaves (2000); Giroux (1997); Perrenoud, Paquay, Altet &
Cahrlier (2001); Pimenta (1999 e 2001); Queluz & Alonso (1999);
Saul (2000) e Kincheloe (1997).

Sabe-se que, na realidade educacional brasileira, a
construcdo historica desse Professor-Pesquisador, ou Educador-
Pesquisador, é algo que demanda investimentos de todo tipo; no
entanto, algumas medidas como o Parecer n° 28 do Pleno do
Conselho Nacional da Educacédo, de 02 de outubro de 2001, e a
Resolucéo n°. 02 do Pleno do Conselho Nacional da Educacéo, de 19
de fevereiro de 2001, que serdo analisadas a seguir, indicam esse
caminho. Apesar de tratarem apenas dos cursos de formacdo do
professor da educacéo béasica, apontam a necessidade da formacao
continuada como estratégia a ser incentivada e incorporada na
prética dos docentes de todos os niveis de ensino; formacéo esta que
ndo se restringe aos cursos de poés-graduacdo lato sensu
(especializagdo) ou stricto sensu (mestrado e doutorado), mas se
estende a todos aqueles que possam permitir um constante
aperfeicoamento do trabalho docente e da reflexdo sobre sua pratica,
visando ao aprimoramento da relacdo ensino-aprendizagem,
atividade-fim e precipua da educacéo.

Com a publicagdo do Decreto n° 3.276, de 06 de dezembro
de 1999, que dispbe sobre a formacdo em nivel superior de
professores para atuarem na educacao basica, iniciou-se um debate
a respeito da pertinéncia e atribui¢cdes dos cursos de Pedagogia e
Normal Superior: qual deles constitui ou deve ser o espago dessa
formacdo? O debate académico e o politico estdo presentes, entre
outras publicagdes, na revista Educacdo & Sociedade, que dedicou
um numero especial (n°. 68, dezembro de 1999) a anélise das atuais
politicas de formacéo de professores no Brasil, demonstrando que
parte significativa da comunidade cientifica da area da educacéo
discorda da criacdo do curso Normal Superior, assim como do
Instituto Superior de Educacdo como espaco de formacdo dos
professores da educacao bésica, mais especificamente daqueles que
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atuam na educacgdo infantil (creches e pré-escolas) e nos anos
iniciais do ensino fundamental (12 a 42 série).

No tocante as licenciaturas e a expansao do ensino superior
privado, Marques e Pereira (2002) discutem a interface entre a
orientagdo dos organismos financeiros internacionais e a educagéo
no Brasil e, neste contexto, a formacéo dos professores da educacgéo
basica. Ampliando o debate sobre a criacdo do Curso Normal
Superior e do Instituto Superior de Educagao e as novas orientacoes
sobre a organizacdo das licenciaturas, os autores baseiam seus
argumentos na premissa de que a questdo da formacdo dos
professores da educacao basica deve ser entendida no @mbito de uma
nova estruturacdo do capitalismo brasileiro e mundial. Num
processo de consolidacdo da légica do mercado, o ensino superior
privado amplia sua atuacdo e consolida a perspectiva da educagéo
como mercadoria e ndo como direito social.

Para entender a atual problemética do lécus da formacéo
dos professores da educacéo basica, seja o curso de Pedagogia ou 0
Normal Superior, é preciso lembrar que diversas institui¢des privadas
de ensino superior oferecem cursos de Pedagogia com as mais
diversas habilitacbes - Magistério de Educacdo Infantil, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, das disciplinas pedagogicas do
Ensino Médio, Administracdo e Supervisdo Escolar, Orientacdo
Educacional, Educagdo Especial, entre outras. Algumas delas
adaptaram seus curriculos para oferecerem também o Normal
Superior como espaco de formacdo de professores da Educacéo
Bésica, especificamente da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, processo que ganhou evidéncia no estado de
Séo Paulo, a partir de 2000.

As faculdades isoladas e as integradas que optaram por
oferecer o curso Normal Superior tiveram de criar o Instituto
Superior de Educacdo, instdncia que deve ser autorizada e
reconhecida pelo MEC (Ministério da Educacdo). Os Centros
Universitarios e as Universidades (publicas e privadas), embora ndo
possuam a obrigatoriedade da criagdo de um instituto, devem ter o
curso Normal Superior reconhecido pelo referido érgéo federal.

O Centro Universitario Nove de Julho, em 2000, optou por
oferecer o curso Normal Superior, que forma professores para 0s
anos iniciais do ensino fundamental e para a educagdo infantil,
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sem, contudo, descaracterizar a importancia e relevancia do curso
de Pedagogia, que, por sua vez, capacita para administracéo,
supervisdo escolar e magistério das disciplinas pedagdgicas do
ensino médio. Ofereceram-se, assim, dois cursos especificos, mas
complementares, entendendo que a formacéo do educador/professor
deve pautar-se no desenvolvimento de conhecimentos que serdo
utilizados na docéncia e na gestdo educacional.

As acbes da UNINOVE nortearam-se pela preocupacao
constante com a formagédo continuada do corpo docente, 0 que
ocorre por meio de reunides, eventos, treinamentos e convencgoes
académicas e, principalmente, por um intenso debate cotidiano para
refletir, analisar e propor alteracdes que se destinem a melhoria da
qualidade dos cursos. O empenho, 0 compromisso e a participacéo
docente na (re)elaboracéo constante do Projeto Politico-Pedagogico
dos cursos de Pedagogia e Normal Superior expressam-se na
construcdo de ementas e objetivos, na pesquisa de bibliografia
atualizada e nas reunibes pedagdgicas de planejamento e de
acompanhamento, constituindo um projeto que reflete efetivamente
uma concepg¢do coletiva e impacta positivamente o perfil
profissional do egresso. Os dois cursos tém como objetivo
proporcionar aos alunos a oportunidade de entender e participar da
dindmica de construcdo tedrico-pratica do conceito de projeto
politico pedagdgico coletivo. Entendendo o Projeto como algo que
estd em constante avaliacdo e mudanca; Politico, na medida em que
estabelece relacdes de poder estruturando a construcdo e
reconstrucdo do projeto; Pedagdgico, pois define novas e diversas
formas de aprendizagem do individuo e do grupo, e Coletivo, em
virtude da necessidade de as decisfes e agdes ndo serem restritas a
uma pessoa ou grupo, e sim socializadas, criando senso de
responsabilidade nos participantes do processo quanto a viabilizagdo
das defini¢des acordadas.

Os avancos alcancados pelo grupo docente dos cursos de
Pedagogia e Normal Superior, a partir da nova estrutura curricular
iniciada em 2000, tomaram como concepc¢do central a formacéo
profissional para a cidadania, expressa principalmente nas
atividades da disciplina Estudos Independentes - Projeto
Experimental; na reformulacdo do Projeto de Estagios
Supervisionados, que trouxe, no 1° Semestre de 2002, 400
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(quatrocentos) alunos do Ensino Médio das redes publica e privada
para um trabalho em parceria da UNINOVE com os CEFAMs —
Centros Especificos de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério,
da Secretaria de Estado da Educacéo; na nova proposta e concepcao
do TCC (Trabalho de Conclusédo de Curso); na participacdo de
alunos e professores nos Nucleos e Projetos de Extensdo, tais como:
NEVICI (Nucleo de Estudos sobre Violéncia e a Conquista da
Cidadania), o NEJA (Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos), o
UNIVAI (Uninove Vai a Escola Publica), o UNISOL (Universidade
Solidaria), o Alfasol (Alfabetizacdo Solidaria) e no incentivo a
elaboracd@o de novos projetos de Iniciacdo Cientifica.

Todas essas acBes foram desencadeadas a partir da
compreensdo do ambiente macropolitico, ao qual a educacéo,
obviamente, ndo esta infensa: falamos da redemocratizacéo do pais,
que gerou mudancas nas expectativas e demandas educacionais; do
avango e disseminacdo das Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacdo, que levam a novas formas de convivéncia social, de
organizacao do trabalho e de exercicio da cidadania.

Essa mesma compreensdo das novas orientacdes
educacionais levou Estados e Municipios a implementarem politicas
orientadas por esse debate académico e social, na busca da melhoria
da educacdo bésica. Encontraram, no entanto, dificuldades na
implantacéo, em razdo da inadequada preparagao dos professores. O
fato € que, num cenério de enormes desafios educacionais, impde-se
a formacéo de profissionais qualificados, 0 que s6 se pode realizar
com base no entendimento de que as caracteristicas consideradas
inerentes a atividade docente sdo as seguintes: orientar e mediar o
ensino e a aprendizagem; lidar com a diversidade social e cultural;
incentivar atividades de enriquecimento cultural; desenvolver
praticas investigativas voltadas para a formacéao do cidadao; utilizar
novas metodologias de ensino; desenvolver habitos de colaboracéo e
trabalho em equipe.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares para a formacao
em nivel superior dos professores da educacao basica surgem, de um
lado, surgem como fruto da critica, reflexdo e confronto entre as
diferentes concepc@es sobre formacéo e pratica docentes, e contaram
com a contribuicdo tanto do pensamento académico em relagdo a
avaliacdo das politicas em educacdo quanto dos movimentos sociais
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e das experiéncias inovadoras de diversas instituicbes de ensino; de
outro lado, precisam ser pensadas como documento-base da
formacao docente, passivel de uma revisdo criativa dos modelos hoje
em vigor para fortalecer processos de mudanca, aprimorar a
capacidade dos docentes, aperfeicoar a metodologia dos curriculos,
relacionar teoria e pratica e atualizar recursos bibliograficos e
tecnoldgicos. As Diretrizes apresentam principios orientadores
amplos e orientacgdes para uma politica de formacéao de professores,
reformulando a organizacdo, o tempo e 0 espago dos cursos de
bacharelado e das licenciaturas.

As propostas das Diretrizes Curriculares para a graduacao,
conduzidas pelo MEC/SESu (Ministério da Educacao/Secretaria de
Educacéo Superior), consolidaram a direcdo da formacéo para trés
categorias de carreiras: Bacharelado Académico, Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura. Nesta proposta, a Licenciatura ganha
terminalidade e integralidade. Isto exige que os curriculos definidos
para a Licenciatura ndo se confundam com os do Bacharelado nem
com a antiga formacéo 3+1, em que primeiro existia a formacéo na
area especifica, geralmente em 3 ou 4 anos, para, em seguida, formar
para a docéncia em 1 ano, nos cursos de licenciatura.

Os Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo/Conselho
Pleno n°. 9, de 08 de maio de 2001, n°. 21, de 06 de agosto de 2001,
no. 27 e 28, de 02 de outubro de 2001 e as Resolucdes do Conselho
Nacional de Educacéo/Conselho Pleno n°. 01, de 18 de fevereiro de
2002, e n°. 02, de 19 de fevereiro de 2002, definiram um total de no
minimo 2.800 horas para os cursos de formacao de professores da
educacdo basica (licenciaturas), com a seguinte distribuicao:

= pratica como componente curricular - 400 horas;
= estagio curricular supervisionado - 400 horas;
= contetidos curriculares de natureza cientifico cultural - 1800 horas;

« outras formas de atividades académicas cientificas culturais - 200
horas

Essa nova estrutura curricular para o0s cursos de
licenciatura, definida pelas referidas legislacGes, devem vigir, para
todas as instituicdes de ensino superior, até 2004.

As mudancas importantes que ocorreram nesta Reforma
Educacional, definidas na Lei 9394/96, foram: integracdo da
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Educacdo Infantil e do Ensino Médio como etapas da Educacgéo
Bésica, que deve ser universalizada, tendo como foco as Competéncias
e Habilidades que necessitam ser trabalhadas com os alunos;
definicdo dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), nos quais 0s
contetidos s@o fundamentos para que os estudantes possam entender
e construir conhecimentos historicamente produzidos, relacionando-
0s a realidade em que vivem.

Nessa direcao, ressalte-se a importancia do professor como
sujeito que atua num espaco de construcdo e transformacdo da
relacdo ensino-aprendizagem e de enriquecimento cultural, e da
escola que, como unidade autbnoma, demanda formacéo superior
para todos os niveis da educacdo bésica.

Outro ponto que permeia essa legislacdo é a perspectiva de
continuidade da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio que permita aprendizagens e desenvolvimento de
capacidades que todo cidad&o - crianga, jovem ou adulto - deve ter
enquanto direito. Espera-se que o aluno consiga exercitar o
pensamento critico e reflexivo, possa comprometer-se e assumir
responsabilidades. Para isso, é necessario que se faca uma reviséo na
formacdo docente. O artigo 13 da Lei 9394/96 define como
incumbéncias dos professores: participar do projeto politico
pedagdgico da escola, do plano de trabalho e da articulacéo entre a
escola e a comunidade. Assim, € necessario que a formacao inicial
dos professores nas licenciaturas os capacite para esse fim.

Os artigos 62 e 63 da mesma lei destacam as modalidades
de cursos de formacdo de professores, exigindo que todas as
licenciaturas sejam plenas e definindo o ensino superior como nivel
desejavel de formacao dos professores da educacao basica, pautando
a atuacdo profissional na consolidacdo do projeto politico-
pedagdgico da escola.

Os principios expressos na LDB séo aprofundados quando da
elaboracéo, discusséo e publicacdo das diretrizes curriculares para a
educacdo bésica, pois inovam na perspectiva metodolégica que
proporciona situacGes de aprendizagem focadas em situacdes-
problema ou projetos de interacao de diferentes conhecimentos. Neste
sentido, o curriculo precisa ser trabalhado em trés dimensdes: a)
conceitual, na qual sdo estudados os conceitos, as teorias e as
informagdes; b) procedimental, privilegiando o saber fazer; c)
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atitudinal, que objetiva trabalhar os valores e as atitudes. Além disso,
apontam a pesquisa como elemento essencial, envolvendo, como
competéncias, a compreensdo do papel da escola, o dominio do
conhecimento pedagdgico, o gerenciamento do proprio desenvolvi-
mento profissional, o entendimento do processo de desenvolvimento
das criancas, jovens e adultos e a dimenséao cultural, social, politica e
econdmica como fundamentos da ac¢éo educativa.

Cabe, portanto, a instituicdo de ensino superior garantir, com
qualidade, os recursos pedagdgicos e tecnoldgicos, as iniciativas e
parcerias para que tais principios sejam assegurados e desenvolvidos
ao longo da formagé&o dos futuros profissionais da educacao.

O projeto politico-pedagdgico dos cursos de Pedagogia e
Normal Superior da UNINOVE trabalha com a associagéo entre
pesquisa, pratica e teoria, tendo como nucleo central uma
organizacdo interdisciplinar mediada pela disciplina Estudos
Independentes - Projeto Experimental. A estrutura curricular esta
distribuida em quatro semestres comuns de fundamentos teérico-
metodoldgicos; nos dois semestres finais, no curso de Pedagogia,
realiza-se a formacéo especifica para gestdo educacional e docéncia
no magistério de nivel médio, e no curso Normal Superior, a
formacéo para docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental
(12. a 42 série).

As alteracdes definidas na legislacdo para a formacao do
professor da educacgdo bésica (licenciaturas) e a nova estrutura
curricular, em vigor a partir de 2000, nos cursos de Pedagogia e
Normal Superior da UNINOVE, estdo integrados e em sintonia, e
possuem em comum o fato de entender que a pratica docente
pressupde solida formacdo tedrica que, por sua vez, se alicerca no
fazer cotidiano do sistema educacional e da escola, e nesta prioriza
a relacéo ensino-aprendizagem que ocorre, entre outros lugares, na
sala de aula.
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