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Resumo

Este texto tem o propésito de iniciar uma discussdo sobre o guefazer que
envolve professor e aluno na sala de aula e que, historicamente, tem sido
analisado, quase exclusivamente, pelas janelas das ‘diditicas’ e das
‘metodologias’. PropOe-se, neste breve ensaio, que esse guefazer seja
analisado a partir do alargamento de visdo, uma vez que ha indicios
anunciando que essas disciplinas nZo estio dando conta de responder aos
desafios da atualidade quanto a essa dindmica no interior da sala de aula
e que abrange outros fatores, além das tradicionais relagdes didatico-
metodolégicas entre professores e alunos. Levanta-se a hipétese de que o
estreitamento das relagGes entre Pedagogia e Comunicagio, na Optica da
educomunicagfo, e, numa abordagem dial6gica, na perspectiva
dodiscente freiriana, talvez ofereca aos educadores um aporte significativo
para andlise e apreensdo desse guefazer.

Palavras-chave: quefazer, dodiscente; dialogicidade,; tolalizante;
educomunicacdo.

Abstract

This article intends to begin a discussion about this whatdoing which
concerns the teacher and the student in the classroom and that has been
also historically analyzed almost exclusively through the windows of
‘didactic’, ‘methodological’ and ‘practices of teaching’. It is proposed in
this very brief essay that this whatdoing be analyzed from the widening of
vision, once there are signs announcing that these disciplines are not being
enough to reach the current challenges concerning this dynamic into the
classroom, which includes other factors beyond the traditional didactic-
pedagogical relations between teachers and students. It is raised a
hypothesis that maybe the narrowing of the relations between Pedagogy
and Communication may somehow contribute to a better approach of this
whatdoing. 1t is possible that a dialogical approach, in an ofthestudert
perspective, offers some meaningful contribution to the educators to an
analysis and apprehension of this dynamic in a more totalizing way and,
who knows, to the direction of a edzucommunication — a Pedagogy based
on Communication.

Key words: whatdoing; ofthestudent; dialogicity; tolalizing;
educommunication.
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Jd hd alguns anos, nossos docentes e discentes
vém se detendo sobre as vdrias tradigoes
disciplinares, tentando focalizar as lensoes e
desdobramentos das mudangas na forma de
pensar e construir conbecimentos, em cada
uma dessas tradicoes.

(Carlos Rodrigues Brandzo, 1999, p. 7).

Nas dultimas décadas do século XX, as pesquisas
educacionais apontavam a manifestacio de uma crise de
paradigmas que emergia como resultado das tensoes historicas e dos
choques entre concepgdes tradicionais, o que contribuiu,
seguramente, para abalar toda a estrutura do atual edificio da
educacdo escolar. J4 nos anos 80, os educadores também
identificaram a existéncia de uma crise no campo da ‘arte de
ensinar’. Foi exatamente esse motivo que justificou a organizac¢ao
do Semindrio “Didatica em questdo”, realizado em novembro de
1982, cuja organizagdo coube ao CNPq e 2 PUC/RJ. Ali se anunciou,
definitivamente, a necessidade de um repensar “‘a arte universal de
ensinar tudo a todos” (COMENIUS, 1997, p. 11).

Dentre as diversas reflexdes resultantes dos trabalhos ali
apresentados, algumas sao dignas de citaggo:

A diddtica ndo podera continuar sendo um
apéndice de orientacbes mecidnicas e
tecnolégicas. Devera ser, sim, um modo critico de
desenvolver uma pratica educativa, forjadora de
um projeto histérico, que nao se fara tao-somente
pelo  educador, mas pelo educador,
conjuntamente, com o educando e outros
membros dos diversos setores da sociedade
(CANDAU, 1984, p. 30).

Nota-se que comeca a ruir a idéia de uma diddtica como
conjunto de técnicas e saberes metodol6gicos indispensdveis a arte
de ensinar algo a alguém. Percebe-se também o inicio de um novo
sentido, de um novo olhar, implicando a necessidade de
alargamento do horizonte que orienta o processo ensinar-aprender e
de percepc¢do da presenca de um conjunto mais amplos de interesses
e interessados na educacdo.' Evidencia-se que o espago da sala de
aula comega a ser percebido como um cendrio complexo, permeado

1 Sob a inspiragao da globalizagdo
e na onda dos anglicismos na
educagéo, tem-se denominado
stake holders o amplo conjunto de
segmentos que tém interesse direto
ou indireto no processo educativo.
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por interesses os mais diversos e radicalmente diferente daquele que
se define, tinica e exclusivamente, com base numa relacdo linear
professor-aluno. Reconhece-se a presenca — ou pelo menos dela se
desconfia — de novas varidveis no espaco pedagégico da sala de aula.

Em outra passagem da obra resultante do Semindrio, 1é-se
0 seguinte:

Enquanto instrumentalizagdo técnica a Didatica
ndo pode, por conseguinte, ser tratada como
componente isolado, como algo em si mesmo,
sem levar em conta consideracdes da ordem dos
valores e dos fins, pois ela nido se justifica a si
mesma apesar da pretensao de neutralidade que
toda técnica arroga para si enquanto decorrente
de teorias cientificas as quais serve inclusive de
critério de validagdo pela verificagio e sua
eficicia constatada nas observagoes dos
resultados obtidos (op. cit., p. 36).

Como se pode notar, pensar as questdes que envolvem a
didatica parece nao ser uma tarefa tao simples como, a principio, se
poderia imaginar. Ora, se a Did4tica estd a exigir o alargamento das
tradicionais fronteiras que lhe conferiam identidade e lhe
asseguravam status de arte ou ciéncia de ensinar, nao h4 dudvida,
hoje, da necessidade de reavaliar e repensar, com humildade
epistemologica, porém com certa dose de ousadia, todo esse edificio
que, durante séculos, arrogou para si o direito quase exclusivo de
responsabilizar-se pelo processo ensino-aprendizagem. Tanto isso €
verdade que ainda estd muito presente, no imagindrio e no discurso
da maioria das pessoas, a crenca de que, para ser um bom professor,
ndo basta ter conhecimento numa determinada drea de atuacio; é
preciso, antes de tudo, ter uma boa diddtica. Também fazem parte
dessas representacdes pedagbgicas as idéias da existéncia de uma
Diddtica Geral e de uma Diddtica Especial, ou especifica, como
preferem alguns.

Muitos teéricos véem a Diddtica como uma questdo
plenamente resolvida. Veja-se, nesse sentido, o que nos apresenta
este texto:

A didatica é o principal ramo de estudo da
Pedagogia. Ela investiga os fundamentos, as
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condigdes e os modos de realizagio da instrugio
e do ensino. A ela cabe converter objetivos s6cio-
politicos e pedagégicos em objetivos de ensino,
selecionar contetidos e métodos em fungzo desses
objetivos (LIBANEO, 1992, p.25).

Percebe-se, aqui, um cardter extremamente abrangente. A
Didatica se confunde com a prépria Pedagogia, pois € apresentada
como uma verdadeira teoria do processo ensino-aprendizagem e,
portanto, da educacdo escolar. Se a Didatica cabe investigar os
fundamentos, as condicdes e os modos de realizacdo da instrucio e
do ensino, entdo ela se converte em ciéncia da educagdo e assume o
lugar da prépria Pedagogia. Note-se ainda que, no entender de
Libaneo, a Didatica cabe também a responsabilidade de converter
objetivos sociopoliticos e pedagégicos em objetivos de ensino,
conseqiientemente, em objetivos educacionais, acrescentando-lhe a
tarefa de dar sentido ao processo ensino-aprendizagem. Assim, a
Diddtica assume o lugar reservado a Filosofia da Educacio.
Entretanto, de acordo com esse autor, sua tarefa ndo para ai, vai
mais longe: a ela cumpre selecionar contetidos e métodos, o que
também a conecta as questdes de curriculo e metodologia. Ora, se a
Didética pode ser confundida com tanta coisa a0 mesmo tempo, serd
que ela ndo estd correndo sério risco de esvaziamento de significado
e, conseqiientemente, perdendo a prépria identidade? Se pode ser
tudo, quem garante que ndo possa ser nada?

E essa falta de precisdo no que diz respeito 2 especificidade da
Didatica que acaba dando lugar a criticas do tipo: “Em muitos de seus
aspectos, os programas de diddtica sobrepdem-se aos programas de
Historia da Educagao” (SANTOS; OLIVEIRA, apud TOZZI, 1998, p. 129).

Contudo, como se ndo bastasse o que ja se disse a respeito
da Didatica, vale argumentar que, muitas vezes, a prépria
Metodologia de Ensino reivindica para si o mesmo estatuto da
Diddtica. Veja-se, a esse respeito, o que nos apresenta Ivani Fazenda

(1991, p. 46):

A metodologia de ensino voltada para a andlise
critica da pratica educacional, inter-relaciona
algumas técnicas de ensino individual e coletivo,
buscando produzir a transformagdo da relagdo
professor-aluno mediada pelo préprio trabalho
docente.
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Note-se que, nessa afirmagio, caso fosse omitido o termo
metodologia de ensino, substituindo-o por didatica, ninguém
perceberia qualquer alteracao substancial no sentido da afirmacao
sobre suas tarefas.

Sobre as questdes relativas as ‘metodologias’, acentue-se
ainda a existéncia de multiplas varidveis indissocidaveis umas das
outras no processo ensinar-aprender, conforme nos apresenta Célia
Linhares (2001, p. 141-142) ao se referir as questdoes de natureza
tedrico-metodologica presentes nas relagdes professor-aluno, no
espacgo da sala de aula:

Quer na dimensao micro — tratando das relactes
professor-aluno —, quer na dimensao macro —
analisando sistemas educacionais — a autonomia
implica um solo ético, em que se investigam 0s
limites do exercicio do ensinar e do aprender.
Mas, a ética ndo se exerce hoje desligada do
mundo dos saberes, incluindo, portanto, uma
atenciao especial para as relagGes de
interdependéncia  teérico-metodolégica da
educacio com as diferentes esferas que
constituem o mundo dos saberes. Isto quer
significar que educagdo e pedagogia — como
faces indissocidveis uma da outra — constroem
sua especificidade epistemolégica com multiplos
entrelaces, definindo-se como uma pratica social
elaborada. E justamente por essas razdes que nfo
podemos acreditar que a educagio seja entendida
e praticada como mero campo aplicacionista.

Além da falta de nitidez entre Diddtica e Metodologia;
Didatica e Filosofia da Educacdo; Diddtica e Pratica de Ensino;
Didatica e Histéria da Educacdo, encontramos aqueles que
identificam o conteddo da disciplina Curriculo como parte da
Didatica. Dessa forma,

[...Jo campo da Diddtica englobaria o do
Curriculo, visto que a Diddtica estuda o ensino
como um todo, no qual estd presente a questdao
dos contetdos da escolarizagdo — objeto central
do campo do Curriculo. E, nesse caso, os estudos
no campo do Curriculo implicariam um
aprofundamento de um dos aspectos estudados
pela Didatica (op.cit., p. 132).

141

v.2 - Out/2003



0 QUEFAZER NA SALA DE AULA: didatica, metodologia ou nada disso?

Analisando-se a questdo a partir da citacio acima, fica
evidenciada a existéncia de uma complementaridade entre
Curriculo e Didética, acentuando-se de modo inquestiondvel o
estabelecimento de uma relagdo dialética entre ambas. “Assim, a
complementaridade dos campos do curriculo — mais relacionado
com conteddo — e de diddtica — mais relacionado com método
(forma) — € uma necessidade intrinseca a eles” (op.cit., p. 134).

Ainda sobre os dilemas da Diddtica, vale a pena destacar
mais uma posicao diferente:

Ndo qualifico a diddtica como uma pritica,
embora nao despreze este seu lado. Muito menos,
tento vé-la como uma teoria geral da educagio,
estando ou nZo travestida com o nome de
Pedagogia — esta megalomania teérica deveria
estar afastada de ndés desde hda muito. Prefiro,
neste trabalho, vé-la como um campo de saberes.
Entdao chamarei de diddtica um lugar, ao qual
cabe estudar as principais teorias educacionais
dos nossos tempos (GHIRALDELLI, 2000, p. 11).

Esse modo de ver a Did4tica reafirma sua identificacao com
as tarefas da Filosofia da Educagdo, cuja diferenca repousa apenas
nos aspectos da linguagem, pois, enquanto a Filosofia da Educacio
utiliza uma linguagem técnica, prépria da Filosofia, a didatica
serve-se de uma linguagem eclética, histérica, sociolégica, mas ndo
técnica, nao especifica de uma das 4dreas das humanidades.
Ghiraldelli (op. cit., p. 13), ao tentar definir Didatica, acaba por
introduzir uma nova varidvel no ja complexo e confuso cendrio: “A
verdadeira didatica, no meu entender, deve muito a capacidade geral
de se dispor para o outro, na troca de olhares e ‘cortejamento’ entre
educador e educando” — trata-se da varidvel comunicagdo.

Tomando-se como referéncia as diversas idéias até aqui
esbocadas e analisadas, parece ficar cada vez mais evidente, no
discurso pedagégico da atualidade, a presenga de uma forte tendéncia
da necessidade de que as disciplinas didatico-metodolégicas, bem
como todo o aparato de idéias complexas e confusas que cerca este
termo, sejam submetidos 2 um processo rigoroso de reflexdo, tendo
em vista o compromisso a ser assumido com um processo responsavel
de formacao das futuras geracdes de educadores.
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Ora, se a troca de olhares, o cortejamento e outros multiplos
entrelaces presentes na relaciao educador / educando fazem parte do
complexo edificio didatico-metodolégico, serd licito e 16gico admitir
também que essa relagcdo, num espaco pedagdgico, tem,
indiscutivelmente, um qué de comunicagdo. A partir dessa
interpretagdo, comega a descortinar-se um novo horizonte no céu
cinzento e nebuloso do processo ensinar-aprender. Se até aqui ele foi
pintado quase exclusivamente com as cores diddtico-metodolégicas,
de ora em diante, passard a adquirir tonalidades da Comunicagao.
Evidentemente, ndo se estd a falar de uma comunicacao geral, lato
senso; trata-se do processo de comunicagao dodiscente, no sentido
freiriano do termo. Entre os saberes necessarios a pratica docente,
Freire (2002, p. 127-128) inclui a exigéncia de saber escutar:

Somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condigbes, precise falar a ele. O que jamais faz
quem aprende a escutar para poder falar com €
falar impositivamente [...] O educador que
escuta aprende a dificil ligao de transformar o seu
discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma
fala com ele.

Portanto, parece haver um movimento lento, mas
gradativo, que se vai consolidando, no sentido de alertar para a
necessidade de aprofundar a andlise sobre as questdes do processo
ensinar-aprender. A varidvel comunicagdo dodiscente comeca a
aparecer com relativa freqliéncia na literatura pedagégica, para
designar a ag@o que ocorre no interior da sala de aula e resulta em
ensino-aprendizagem. Também a varidvel comunicagZo esti se
fazendo presente nas recentes pesquisas relativas a relagao professor-
aluno, quando se pretende determinar fatores que contribuem para
degradacio das relagdes no interior da sala de aula.

Parece ainda oportuno, em se falando de Paulo Freire,
enfatizar a relevancia por ele atribuida a dialogicidade, quando nos
referimos as questdes relacionadas ao ensinar-aprender:

S6, na verdade, quem pensa certo, mesmo que as
vezes, pense errado, € quem pode ensinar a pensar
certo. E uma das condi¢des necessarias a pensar
certo é ndo estarmos demasiadamente certos de
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nossas certezas [...] A ‘dodiscéncia’ — docéncia-
discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo

assim praticas requeridas por estes momentos do
ciclo gnosiolégico (op. cit., p. 30 -31).

Mais uma vez, as idéias de didlogo e de dialogicidade se
fazem presentes na relacao educador-educando e educando-educador.
A dialogicidade é uma prerrogativa das pessoas que duvidam de suas
certezas, e s6 quem duvida de suas certezas retine as condigdes
necessdarias a uma relacdo dialégica. Sabe-se que as relacdes
pedagégicas apoiadas nos pressupostos didatico-metodologicos se
revestem de muitas certezas, restando pouca margem para as
incertezas. E onde ndo hd lugar para as incertezas, também nao ha
lugar para a comunicag@o. A comunicagao ngao é um processo linear,
uma vez que exige reciprocidade de a¢do entre emissor e receptor e
vice-versa, bem ao sabor da comunicag¢ao dodiscente.

Em recente pesquisa intitulada Violéncias nas escolas,
Miriam Abramovay e Maria das Gracgas Rua (2002, p. 178) apontam
a falta de comunicacdo como um dos fatores responsaveis pelo
acirramento da violéncia no interior da escola:

A falta de comunicag¢do dos alunos, seja com
professores ou demais membros do corpo técnico-
pedagégico, desencadeia nos estudantes grande
revolta, independentemente da idade ou série em
que se encontrem. E bastante possivel que esta
atitude afete a auto-estima dos estudantes, que
ndo aceitam ser ignorados. Nesse sentido, hd uma
forte critica aos professores cuja preocupacao se
restringe ao repasse de conteido, sem interesse
em interagir com a turma.

E bem provivel que os defensores das ‘diddticas’ e das
‘metodologias’ se apressem em dizer que a situagdo acima
apresentada € tipica de falta de didatica dos professores, ou que a eles
falta uma boa metodologia, o que acaba afetando a pratica de
ensino. Entretanto, a questao no € essa: parece ficar cada vez mais
evidente que se estd a falar da natureza e dos dilemas comunicativos
da educacio. Note-se que os alunos ndo reclamam da forma como
os contetdos sdo explicitados nem fazem referéncia 2 maneira como
sdo apresentados. A reclamagao se d4 em outro nivel: “Ela d4 aula
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[...] ndo tem nenhuma conversa” (op.cit., p. 180). Portanto, fica
patente que hd um problema de comunicagio a enfrentar: falta de
um didlogo pedagogico e auséncia de uma comunicagdo dodiscente.

Em outra passagem, a pesquisa revela explicitamente a
dificuldade que os professores tém para dialogar com seus alunos em
sala de aula, reforcando a tese de que a auséncia do didlogo se
constitui, de fato, em fator de deterioracdo das relagcdes pedagdgicas
no interior da sala de aula: “Ha professores que tém dificuldade de
dialogar com os alunos, humilhando-os e ignorando completamente
seus problemas, ndo querendo, sequer escuti-los, pois, a professora
fala que ndo tem nada a ver com isso” (id.ib., p. 180).

Tudo leva a crer que é chegado o momento de repensar as
relacbes comunicacionais no interior da sala de aula, o que passa
por avaliar as ‘did4ticas’, as ‘metodologias’ e as ‘priticas de ensino’
quanto aos propositos e ao real valor que essas disciplinas encerram
quando se tem como horizonte um novo paradigma para o processo
ensinar-aprender: a promog¢ao da humanidade de cada ser humano.

O paradigma que se vem apoiando nos pressupostos
didatico-metodolégicos para dar conta do processo ensino-
aprendizagem parece ter-se esgotado. As evidéncias indicam que é
chegada a hora de os educadores assumirem a bandeira da
superacdo desses velhos e desgastados pressupostos, direcionando
suas atengoes para novos horizontes que se descortinam no cendrio
das relagdes educacionais.

A essa altura de tais reflexdes, parece bastante oportuna a
inclusdo das formulacbes baseadas nas idéias de wuma
educomunicacgio, entendida como um novo campo de intervengao
pedagdbgica:

Este novo campo epistemoldgico emergente que
une a comunicacio e a educagdo pode configurar
como uma ponte que inaugura um discurso
transverso, apoiado em inter-relacionamentos,
em processos circulares de interpenetracdo que
desloca as duas ciéncias dos seus metadiscursos e
as faz dialogar (LAURITI, p. 36).

Defendemos a tese segundo a qual um novo
campo de intervencio social vem-se firmando na
interface entre Comunicagdo e Educacio,
inteiramente voltado para a construgdo de
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ecossistemas comunicacionais em espacos
educativos profundamente marcados pelo sentido
ético (SOARES, p. 61).

Os trabalhos acima referidos abrem novas perspectivas de
abordagens do processo ensinar-aprender, propondo a ruptura das
paredes erguidas, historicamente, entre Educagdo e Comunicagio e
sugerem que, no lugar delas, construam-se pontes. Tal
procedimento, sem duvida, facilitard o estabelecimento das bases
para a constru¢io de uma nova 4rea de conhecimento — a
Educomunicacdo que, por sua vez, poderd iluminar os novos
caminhos da comunicacao dodiscente.

A guisa de conclusdo

Obviamente, nao se estd a propor a reinvencdo da roda,
nem se cogita seja apagada toda a longa histéria das did4ticas e das
metodologias. O que se pretende, neste ensaio, € que os educadores
se predisponham a rever e reavaliar certas tradicOes pedagogicas que
por si s6s parecem insuficientes para responder aos novos e
inquietantes desafios pedagégicos da atualidade.

Se o proposito da educacio escolar é, de fato, promover a
humanidade que esta latente em cada ser humano, entdo ndo ha
0 que temer nem razdo para continuar acalentando qualquer tipo
de preconceito que possa representar o retardamento dessa
promocgdo. Se assumirmos a €tica como compromisso, o didlogo
como meétodo e a solidariedade como bandeira, haveremos de ter
receio de qué?
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