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Formacgdo de professores, licenciatura e escola bdsica

Eduardo: Boa tarde! Hoje € dia 23 de abril de 2004 e estamos na
sala do prof. Anténio Joaquim Severino, coordenador da
pos-graduacio da Faculdade de Educacao da Universidade
de Sdo Paulo (USP), para entrevista-lo a respeito do tema
“Formacido de professores, licenciatura e escola bdsica.”
Professor, pedimos antes algumas informacdes, de viva
voz, que articulem vida e obra, sempre interessante, espe-
cialmente para nossos estudantes que podem perceber a
aplicabilidade da formacio.

Prof. Severino: Estou completando 40 anos de atividade como pro-
fessor no ensino superior e a minha formagao
basica € em Filosofia. Comecei a trabalhar

em 1965 e, ao longo dessa trajetdria, fui ca- “Nas minhas pesquisas

minhando rumo 2 educagdo. Quando fazia a s A s
duaca hava que a filosofia precisava € tra]etorla academlca,

graduacio, ac q p

discutir questdes mais concretas, mais ligadas na minha atividade

a vida real e a vida historica da comunidade; docente durante

ela precisava integrar o debate sobre a reali-

dade — e foi essa temadtica concreta que acabei as aulas e no meu trabalho

encontrando na educagdo. Evidentemente, como gestor, sempre ha

outras circunstancias, no fim da década de 60, fundamentos da filosofia

contribuiram para que eu me transferisse insti- ~ s

tucionalmente para a Faculdade de Educacio, da educagao.

0 que ocorreu sem que, entretanto, eu aban-

donasse o enfoque filos6fico que sempre me

guiou e continua guiando. Assim, a Filosofia me permite ter uma

base para buscar, explicitar; ndo s6 para entender teoricamente,

mas também para edificar as referéncias da pratica educacional.

Nas minhas pesquisas e trajetéria académica, na minha atividade

docente durante as aulas e no meu trabalho como gestor, sempre

ha fundamentos da filosofia da educacdo. Essa minha maneira

filoséfica de ver e pensar a educacdo levanta uma série de questoes

relacionadas a sua expressdao histérica no Brasil, por exemplo, as

politicas educacionais, a educacao superior, a questdo da relacdo

pesquisa-ensino-extensdo e a formacdo do professor. Afinal de

contas, ndo bastam as idéias nem as politicas ou os programas de

acgao se nds ndo temos o agente, que desempenha papel importante

no processo da educacdo. Desse ponto de vista, na minha atuacio
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académico-profissional, tenho trabalhado muito com a questdo da
formacdo dos professores. E a contribuic@io da filosofia da educacio
para a discussao do contexto da formagao do educador, o que me
leva exatamente a tentar acompanhar todas as iniciativas do poder
publico na dire¢do da organizac¢ao, do planejamento e da legislacao
dessa matéria. Essa linha de pesquisa é muito forte no meu trabalho.
O nucleo da minha atividade € a docéncia, mas ela esta bastante
vinculada a um esforgo de pesquisa. Tenho também experiéncia em
administragdo, seja como chefe de departamento, seja como coor-
denador de programa de p6s-graduacgdo, ou até mesmo como vice-
reitor académico na Pontificia Universidade Catélica (PUC). Sabe,
passei 20 anos na PUC e devo completar 20 anos aqui na USP.

Eduardo: O senhor teve parte de sua formacdo no exterior?

Prof. Severino: Quando estava para terminar o curso cldssico, isso
nos idos de 1960, e por vdrias circunstdncias (uma histéria muito
complicada que n4o vem ao caso aqui), ganhei uma bolsa de estudos.
Foi um acontecimento totalmente imprevisto e posso dizer que foi
um presente caido de para-quedas. Tive a oportunidade de fazer
minha graduagdo em Filosofia na Universidade Catélica de Louvain,
na Bélgica, gragas a essa bolsa, dada por uma entidade missiondria
belga. L4 eu fiquei quatro anos, inclusive fiz na prépria universidade
o equivalente ao mestrado em Filosofia (os modelos belga e brasi-
leiro sdo um pouco diferentes), o que me deu a oportunidade de ter
uma formacao muito sélida a respeito da Histéria da Filosofia e dos
paradigmas da Filosofia contemporanea. Peguei um periodo muito
bom daquela universidade, no comego da década de 60. Terminado
o curso, retornei ao Brasil e ainda em 1964, a0 mesmo tempo que me
matriculei no doutorado na PUC-SP (registrando entre parénteses
que o meu orientador foi o prof. Montoro'), fiz a minha tese sobre o
pensamento de Mounier?, um paradigma de minha juventude com
cujo pensamento me identifiquei. E um filosofo francés da linha
existencialista, numa perspectiva do existencialismo cristao. Minha
dissertacdo 14 em Louvain foi sobre o pensamento politico dele, depois

1 André Franco Montoro (1916-1999) foi deputado estadual (1955-1959), deputado federal (1959-1971; 1995-1999), governador do

Estado de Sao Paulo (1983-1988) e senador da Republica (1971-1983).
2 Emmanuel Mounier (1905-1950), pensador catélico francés.
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aprofundei a questao de um ponto de vista metafisico, trabalhando
sobre a noc¢do de pessoa como tese de doutorado, na PUC. Nessa
universidade, comecei também minha carreira profissional, que se
espraiou por outras faculdades. Cheguei a trabalhar com Filosofia da
Educagao na Universidade de Campinas (Unicamp), na Universidade
Metodista de Piracicaba (Univer), na PUC de Campinas e em varias
faculdades isoladas que estavam nascendo naquela década.

Eduardo: Bem, professor, obrigado! Agora vamos trabalhar em
torno de nosso roteiro, tratando, para iniciar, das novas
diretrizes curriculares nacionais para a formacao dos pro-
fessores na educacio bisica, de fevereiro, de 2002.3> No
parecer CNE/CP n° 9,* a relatora Raquel Teixeira® afirmou
ser preciso enfrentar o desafio de fazer da formacio de
professor algo profissional, de alto nivel. Em sua opinido e,
logicamente, de acordo com sua experiéncia, como seria
possivel qualificar esse dito ‘alto nivel’? Como se mede isso?
As novas diretrizes, da maneira como foram elaboradas e
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educag¢io, dariam
conta de tal exigéncia?

Prof. Severino: Gostaria de destacar preliminarmente dois pontos:
primeiro, endossar que esse € mesmo o ideal, quer dizer, n6s re-
almente deveriamos ter um compromisso, a sociedade brasileira
deveria assumir que o professor precisa ser um profissional realmen-
te formado com alto nivel. Segundo, uma idéia que também esta
acoplada a esse projeto de reforma e que considero certa: essa for-
macgdo, para que tenha alto nivel, deve ser, primeiramente, integral.
O professor n4o pode ser formado no esquema atual, em que nossas
licenciaturas parecem ser um apéndice de um suposto bacharelado.
Sempre achei que, nesses 25 anos, a gente discutia de modo inade-
quado a formagdo dos quadros da educacdo; sempre me pareceu
equivocada essa idéia de pegar um profissional com formacao bdsica
e, depois de ele receber uma carga de 600 horas de disciplinas peda-
gobgicas, considerar tudo resolvido. Entdo, € uma idéia interessante

3 Resolugao CNE/CP n° 1, aprovada em 18 de fevereiro de 2002. Disponivel em: <http://www.mec.
gov.br/sesu/ftp/resolucao/0102formprof.doc>. Acesso em: 5 out. 2004; Resolugdo CNE/CP n° 2,
aprovada em 18 de fevereiro de 2002. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br/sesu/ftp/resolucao/
0202cargahorformprof.doc>. Acesso em: 5 out. 2004.

4 Parecer CNE/CP n° 9, aprovado em 8 de maio de 2001. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br/sesu/
ftp/pareceres/00901formprof.doc>. Acesso em: 5 out. 2004.

5 Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira (1946-*), deputada federal (2003-2006).
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que estd no bojo dessa proposta, dizer que o professor deve ter uma
formacdo integral como os demais profissionais (veja o médico, o
advogado, o engenheiro, o economista — desde os primeiros dias na
faculdade, eles tém aquele periodo voltado diretamente a sua pro-
fissionalizacdo). E estranho que, no caso dos profissionais da edu-
cacao, logo eles que lidam com a formagao do ser humano, digam
que bastam algumas horas, algum verniz, algumas disciplinas, para
que se qualifiquem como profissionais. Mas, de outro lado, quando
vejo o conjunto da proposta, percebo que no
minimo estd havendo uma certa contradig¢do
porque, se tenho por objetivo, por referéncia
dar a um professor formagao integralmente

“E estranho que,

voltada para essa profissionalizagido, e ainda no caso dos pr ofissionais
quero que tenha uma qualidade caracteristi- da educagﬁ()’ log() eles

ca de alto nivel, parece-me contraditério que,
ao mesmo tempo, se proponha, por exemplo,

que lidam com a formacio

formé-lo fora do contexto de uma boa facul- do ser humano,
dade, no contexto da institui¢ao universitaria. dlgam que bastam algumas

Estou me referindo aqui a proposta do Instituto
Superior de Educa¢do. Em todas as modalida-

horas, algum verniz,

des propostas como alternativa tem resultado algumas diSCipliIlaS,
apenas uma complementacdo pedagégica. para que se qualiﬁquem

Afinal de contas, isso mostra, na prdtica, que
ndo se estd dando uma formacgao integral de
alto nivel. Entdo, eu diria que tal como as
diretrizes vém sendo interpretadas, até onde
eu posso acompanhar, elas ndo vao nem poderiam dar conta dessa
exigéncia. E uma conceituagéo boa, uma formagao profissional de
alto nivel, mas isso exige investimento institucional, pedagégico,
cientifico e cultural, tudo decisivo para que o profissional se forme.
No entanto, o que vejo como tendéncia, ao contrdrio, € uma for-
macao bastante precdria. J4 ouvi de autoridades importantes que
o professor ndo precisa de um lastro teérico muito grande, pois o
trabalho dele é eminentemente pratico. Alguns chegam a dizer que
nao ha necessidade de teoria porque o magistério € coisa andloga a
relacdo de maternagem. Dizer isso € o mesmo que afirmar que uma
mie ignorante e sem estudo pode educar seu filho tao bem quanto
outra com estudo e formacao integral.

como profissionais.”
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Eduardo: E o professor ‘crecheiro’.

Prof. Severino: E como se o professor fosse apenas um ‘crecheiro’,
sem duvida. Enfim, manifesta-se ai toda uma relacdo, toda uma
teoria do dom natural, que julgo extremamente equivocada, como é
equivocado apelar para um certo espontaneismo da relacdo docente
ou, entdo, numa confusao entre o magistério e o ministério, como
se educar fosse uma relagdo de cunho mais pastoral. Ndo estou de-
fendendo a educagdo como mera técnica profissional, sendo cairia
naquela visao de diddtica como uma espécie de engenharia, uma
técnica fundada numa ciéncia rigorosa. Estou defendendo uma
forma diferente de lidar com o conhecimento, uma forma que exige
competéncia, criatividade e, sobretudo, muita criticidade para que
o professor possa articular sua experiéncia humana, para que ele se
torne um mediador da formacgdo de outras pessoas, das novas ge-
racdes. Acho que as diretrizes teriam, assim, fundamentacao. Mas,
pessoalmente, tenho uma leitura de que, embora o discurso de fun-
damentagio seja moderno e avangado, ele ndo me parece funcionar,
ndo parece ter continuidade nas propostas priticas, em mediacoes
que efetivamente garantam bom nivel e formacao qualificada, de tal
modo que o educador, o professor fosse visto no seio da sociedade
como um profissional realmente qualificado, reconhecido pela co-
munidade como competente no exercicio de sua fungao.

Eduardo: O senhor abordou genericamente uma série de atitu-
des. Vou optar por continuar seguindo o roteiro, embora
tenha uma vontade enorme de interferir... O parecer a
respeito das diretrizes diz o que um professor de atuacdo
multidisciplinar precisa ‘saber’ sobre as diferentes areas
de conhecimento e que isso ndo € tarefa simples. Até ai,
concordamos, sem duvida, mas talvez precisemos definir
o que é um professor de atuacdo multidisciplinar. Na se-
qiiéncia, vem a observagio de que esse professor precisa
conhecer e dominar os contetidos basicos relacionados as
areas do conhecimento que serdo objetos de sua atividade
docente. Quer dizer, nio é que ele tenha um conhecimento
tdo restrito, basicamente igual ao que ele vai ensinar, como
também nio se pretende que ele tenha um tdo aprofundado
e amplo como de um especialista por drea de conhecimen-
to. Relevando-se a confusa redacio do texto, pergunta-se:

Dialogia, v. 3, p. 9-38, out. 2004.
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afinal de contas, o que as novas diretrizes esperam desse
novo professor, particularmente quanto aos aspectos de
sua atuacgao e de sua formacao multidisciplinar?

Prof. Severino: E evidente que o professor precisa, seja qual for a drea
ou nivel de atuacdo, conhecer mais do que o aluno, senio seria uma
aberragao — como apareceu na 1* proposta das diretrizes do Curso
Normal Superior e que, felizmente, foi retirada — achar que bastaria
fornecer ao professor aquele contetdo restrito,
rasamente equivalente ao que ele ensinaria. O

professor nao € um repassador de pacotes de “no meu modelo de grade

informacdo para os alunos. Por outro lado, , ~
o utopica de formacio

entendo o professor multidisciplinar como ~

aquele que esta atuando na educagdao, no de professor, nao fago

ensino fundamental, e que nao precisa ser essa diStiIl(g‘flO entre

de fato um especialista num determinado
campo. O que vejo ai € o que se espera desse

bacharelado e licenciatura

novo professor: uma formagao em termos de e todos esses esquemas
uma cultura geral, em termos do campo de e seqiiéncias porque acho
)

conhecimento que lhe permitird atuar com

contetido, com uma base, um lastro bastante que todo pr ofissional
s6lido e consistente — ele nao pode ter apenas de nivel universitario tem
informacdes gerais sobre isso. Entao, € evidente que ter um solido lastro

que havera dificuldade em sua formagao, mas,
de todo modo, a partir do ambito de sua espe-
cialidade, ele precisa de uma formacao sélida.
Temos de ter uma formacao genérica, eviden-
temente, uma cultura geral muito ampla, mas € claro que também
precisamos de uma formacdo especifica. Por exemplo, o professor
que vai lidar com questdes matemadticas, tem que ter um lastro bom
em matemadtica. N4o vejo essa dicotomia de que tanto se fala entre
o dominio dos contetddos e a habilidade de seu ensino. E é por essa
razao mesmo que, no meu modelo de grade utépica de formacgao de
professor, nao fago essa distingao entre bacharelado e licenciatura e
todos esses esquemas e seqli€éncias, porque acho que todo profissional
de nivel universitirio tem que ter um sé6lido lastro basico de formacgao.
Vejo isso na experiéncia da USP, que tem alguns cursos de licenciatu-
ra e outros de bacharelado: além de todo o preconceito e estere6tipos

basico de formacdo.”
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que envolvem a licenciatura, parte-se um pouco da premissa de que o
aluno de licenciatura e futuro professor de Matematica, por exemplo,
ndo precisa conhecer aquilo que conhece o colega dele do bachare-
lado. Eu diria que ha trés pilares na formagdo: hd o especialista, o
docente e o pesquisador. Quer dizer, isso ndo deveria ser encarado
como coisa institucional, mas como dimensionamento da formagao
— uma formagcZo tinica com trés olhares. E evidente que aquele que
se destina a ser, por exemplo, pesquisador, pode ter um tipo de afu-
nilamento, de aprofundamento numa dire¢do, enquanto o que vai
atuar na docéncia teria outros afunilamentos, e aquele que vai ser
especialista, outra linha. Gosto de dar o exemplo da formacdo no
campo da Geografia porque, quando se trata do campo da educagio,
fica mais dificil entender. Por exemplo, um profissional da Geografia
que vai trabalhar na Petrobrds ou na estrada de ferro € o que eu
chamaria de especialista, pois ele domina os conhecimentos e tem
uma certa capacidade para a realizacdo de determinadas técnicas
etc.; no entanto, existe aquele que se forma e quer ser um estudio-
so da Geografia, pesquisador, e este precisa receber, no seu tempo
universitdrio, alguns instrumentos a mais — um mapeamento dos
campos problematicos, dos campos temadticos, o que o Brasil precisa
pesquisar mais etc. E hd uma terceira dimens2o, que é a daquele que
vai ser o docente da Geografia. Mas o que eu quero dizer é que essas
trés dimensdes precisam estar encarnadas, sustentadas num bloco
s6lido, que € o campo do conhecimento da Geografia. Por isso, eles
deveriam ter o mesmo lastro de formacao e, conseqiientemente, a
mesma dignidade.

Marcia: Eu queria aproveitar, até porque sou deste modelo,
toda minha formacio foi aqui, da graduaciao ao douto-
rado em Geografia. Como trabalho de manha no ensino
médio, o pessoal brinca comigo, dizendo que sou
mosca branca e que isso niao mais existe. As pessoas
nao querem mais trabalhar com salas, principalmente
com as da educacdo bdsica. Fico me perguntando — e
concordo plenamente quando o senhor fala do lastro,
da formacido sélida, essa é uma das coisas que a gente
mais debatia — se o grande problema nao estd em que
o professor nio tem formacdo teérica para discutir as
coisas, entdo se perde nos outros caminhos e vira refém
de um instrumento, que € o livro didatico.

Dialogia, v. 3, p. 9-38, out. 2004.
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Prof. Severino: £ um mero repetidor.

Marcia: Se o livro diz que € A, ele vai e repete A, se o livro diz
que é B, entdo ele vai e diz que é B. Ele nao consegue ao
menos apontar que aquela é uma visao possivel da rea-
lidade fundamentada nos pontos A, B e C. Existe apenas
uma reproduc¢io daquilo que diz o livro. A minha inquie-
tacdo é esta: com a febre dos Parametros e Referenciais
Curriculares Nacionais (PCNs) e essa historia de eles
entrarem como sugestdo, as escolas privadas adotam-nos
como caminho de ponta, ndo como sugestdo. E, ao pé da
letra, o ‘caminho de ponta’ é uma
pessoa integrada, uma pessoa
antenada. Quando eu peguei o
PCN, nio tive problema algum “Quel' dizer, eu paI"[O
com aqueles pontos de discus- .
da premissa de que

sdo: paisagem, territorio, escala,

formaciao de rede, questdoes de ninguém pode ensinar
lugar, identidade, didlogo com a .

Antropologia e a Histéria (porque e muito menos apr ender
esses conceitos se supoem), isso ~ .

tudo nio foi problema. O duro se nao estiver p assando
é pegar a proposta que é dita de por um processo
ponta e apenas comegar a repro- -

duzir nesse esquema ‘novos-pro- de construcao

fessores’ que se formarao em trés
anos para fazer tudo isso que o
senhor estd falando.

de conhecimento.”

Eduardo: Esta formacio integral que é o seu pressuposto.

Prof. Severino: N2o € possivel, ndo é€...

Marcia: Bem ou mal, eu terminei o bacharelado 14 na Geografia
e vim fazer a licenciatura aqui, sé6 nao fui sua aluna, mas
fiz a licenciatura aqui e, bem ou mal, me viro.

Prof. Severino: Entdo, Mdrcia, quando eu fago esse tipo de observa-
¢do € até em nome de uma caréncia com uma questao mais ampla
que diz respeito ao conhecimento. Quer dizer, eu parto da premis-
sa de que ninguém pode ensinar e muito menos aprender se nao
estiver passando por um processo de constru¢do de conhecimento.
Isso implica dizer que, para qualquer professor, de qualquer nivel de

Entrevista
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formacao, o mais importante € dominar os processos de produgio do
conhecimento do que os processos de armazenagem e transmissao
do conhecimento. Quer dizer, essa didatica muito tecnicista, muito
bitolada, € uma bobagem, porque o professor vai ficar refém desses
mecanismos puramente técnicos. Se eu domino o processo de produ-
¢do do conhecimento e eu, professor, bem ou mal tive oportunidade
de fazer uma experiéncia de produgao do conhecimento, entao tenho
muito mais condi¢Oes de entender o que estd acontecendo e, sobretu-
do, de utilizar isso como meu instrumento de ensino, porque preciso
levar o aluno a uma postura investigativa. E

preciso pensar nisso, porque o papel do pro-

fessor na tradicdo ocidental, de modo geral, e “cada geracao de aluno
no ]‘Brasﬂ, 'de @odo mu1t(? [')ar/tl‘cular, tem sido que vai chegando,
muito assimilado ao ministério da pastoral.

Quer dizer, indo ao pélo oposto, ninguém se 40 mesmo tempo que se

da conta, por exemplo, de que, quando um deve apr()prjar do acervo

pastor, prega estd pregando a verdade religio-
sa, o que se estd demandando do interlocutor é da sua Clll'[llI'ﬂ, fem que

que ele a aceite por um ato de fé. Ora, no caso entrar num Processo

do conhecimento, da ciéncia, da filosofia, vocé a

tem que aceitar uma verdade apenas e tdo- de SUPCTALao P er@anente,
somente como conclusdao de um raciocinio porque € assim

e nao como testemunho de uma autoridade, que a ciéncia avanga.”
de uma revelacdo. O aluno, cada geracio de

aluno que vai chegando, a0 mesmo tempo

que se deve apropriar do acervo da sua cultura, tem que entrar num

processo de superagdo permanente, porque € assim que a ciéncia

avanca. Querer que o magistério, o ensino, o ensino leigo e o ensino

cientifico se facam da mesma forma que se faz para converter pessoas

a uma religido, para mim, € um equivoco que tem comprometido

a pedagogia e o ensino, de modo geral, pois valorizou demais um

ensino expositivo, como se eu embalasse um pacote de conhecimento

e passasse para as novas geracoes que, ento, se apropriariam daquilo.

Esquecemos que o mais importante € vocé se apropriar do processo de

producao de conhecimento.

Eduardo: E como o professor ndo é formado na condicdo de
pesquisador, ele dificilmente estimulard no estudante a
atitude investigativa. Isso é um né grave.
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Marcia: Eu s6 queria chamar a atengao para aquela palestra da
professora Selma®, que achei excelente. Adorei ouvir vocé
falar, porque respondeu a algumas angustias que eu tinha.
Desde quando estd escrito que o professor ndo € pesqui-
sador? Eu venho de uma tradicao em que isso era comum
aos professores com os quais trabalhei na Geografia. A
pesquisa faz parte da vida de todo mundo que trabalha
com conhecimento. S6 ver a National Geographic, tomar
contato com outras coisas e pensar sobre elas ndo deixa
de ser pesquisa. Desde quando o professor ou a pessoa
que vai para a sala de aula nao tem que fazer isso? E por
qué?

Prof. Severino: Ele deixa de ser holistico para ser ‘aulistico’. Eu acho
que noés temos de rever isso.

Marcia: Se vocé ndo escrever na lousa, vocé ndo deu aula. Eu
ainda brinco com as alunas 14 da Pedagogia: digo que vou
por a data e meu nome na lousa. Entdo, como jd escrevi,
posso dizer que fiz a primeira parte, que € escrever na
lousa.

Prof. Severino: Pois, entdo, sdo essas coisas de ‘mentalidade’ que os
deixam inseguros.

Vivaldo: E vocé vé como a prépria sociedade estd contaminada
com esse espirito, porque nela se percebe essa mesma
mentalidade. Isso ocorre nas séries iniciais, no ensino fun-
damental e mesmo nas séries finais, quando os pais acham
que s6 existe uma escola séria quando o aluno leva para
casa uma pasta cheia de anotacdes e trabalhos, mesmo
que o professor ndo dé aula.

Prof. Severino: Exatamente. E um problema mais amplo, quer dizer,
é um problema de cultura, de mentalidade, que é muito dificil de
mudar. De qualquer modo, cabe a nds, responsaveis pela educagio,
explicitar essas condigOes e investir na sua superagao.

6 Selma Pimenta Garrido Lea das Gragas, professora titular do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagdo Comparada da
Faculdade de Educago da Universidade de Sao Paulo (USP).
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Eduardo: Mas ai entra uma outra pergunta, ainda no ambito das
Diretrizes. Com elas, hd algum tempo implantadas, abre-se
a perspectiva de formacgao de um novo professor, diferente,
em que essas questoes da formacio integral, essas questdes
que o senhor estd formulando e que a Marcia questionou
também estariam presentes. E também parece que persiste
ainda aquela idéia de que pesquisa é s6 na universidade.
Vocé forma alguém pesquisador para ter uma atividade
académica cientifica, o pesquisador tipico...

Vivaldo: Ai é que se estaria construindo conhecimento.

Marcia: Como se aquele que vai trabalhar na Petrobris também
nio estivesse fazendo pesquisa.

Eduardo: Como se o aquele que vai dar aula na escola basica
tivesse, como trabalho fundamental, o ‘dar’ aula, vamos
dizer assim, e nio precisasse desenvolver uma atividade de
pesquisa.

Prof. Severino: Entdo, s6 para carregar nas tintas, eu diria o seguinte:
exatamente aquele professor que vai dar aula na creche, na educagdo
infantil, é que deve ser mais pesquisador do que aquele que d4 aula
na pés-graduagdo, porque, na pos-graduacao, o aluno ja tem até
maturidade de pesquisador. Agora, para lidar com a crianga, naquele
momento ele precisaria estar qualificadissimo e acompanhar perma-
nentemente o desenvolvimento do conhecimento. Dai, vocé pergunta
se as Diretrizes estdo nesse caminho. Eu acho que as Diretrizes ndo
estdo no caminho, quer dizer, apesar de reconhecer que, na fun-
damentacdo dos PCNs e das Diretrizes, tenham sido incorporados
elementos muito atuais e toda a discussao epistemolégica do ensino,
ngao me parece coerente, por exemplo, essa proposta de criagdo do
Instituto Superior de Educac¢io — s6 quem € leigo ndo vé. Em parti-
cular, no nosso contexto, € comprometer qualquer possibilidade de
vocé ter uma formacdo baseada na pesquisa: se mal podemos fazer
alguma coisa de pesquisa na universidade, como € que vocé retira
essa formacao do professor da universidade? Temos um colega aqui
na USP que discute muito esse aspecto. Ele ndo € da 4drea da educa-
¢ao, € da Fisica, e quando a gente discute essa questdo da formacgao
do professor, ele d4 exemplos. Disse que queria criar uma espécie de
residéncia — assim como o médico tem uma residéncia, professor
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também teria uma. Mas o que observo na nossa comunidade é que
se entende isso — que € até uma idéia sauddvel — como se fosse “‘estd
faltando pratica.” Entdo, agora o professor vai ser formado com um
pé na faculdade e outro na rede, um pé na universidade e um na
escola basica. Muito bem, s6 que estar com o pé na rede, do mesmo
modo que o jovem médico estd com o pé no hospital, ndo é pura e
simplesmente para aprender a pratica — € exatamente essa a grande
vantagem que a Medicina leva, pois faz um
ensino muito envolvido com a pesquisa. N4o
tem jeito de o estudante aprender s6 por infor-
magoes, ele € obrigado a pér a mao na massa,

“NOs precisamos superar

mas ele ndo estd pondo a mao na massa como essa idéia

um pratico que vai aprender a fazer cirurgia.
E isso que o pessoal ndo entende, que o médico

de que € o volume

residente n2o estd s6 aprendendo a conhecer de informagoes
anatomia, a fisiologia, e sim que ele estd ali que prepara o proﬁssional;

numa atitude de pesquisador, inserido numa
situacao eminentemente investigativa.

isso é uma coisa

totalmente contraria até
Eduardo: Teoria e pritica. 10 NOSSO Sistema nervoso,

Prof. Severino: Isso mesmo, exatamente

que nos di

porque a integracdo da teoria com a pratica uma inteligéncia melhor

pressupoOe essa atitude diferente com relagdo a
constru¢ao do conhecimento, nao é? NGs pre-
cisamos superar essa idéia de que € o volume
de informagoes que prepara o profissional; isso
€ uma coisa totalmente contrdria até ao nosso sistema nervoso, que
nos dd uma inteligéncia melhor do que a memoria. A prova disso estd
em que quanto mais a gente envelhece, vai perdendo a memoéria e vai
melhorando a inteligéncia, porque o que vocé precisa € descobrir os
nexos, nao acumular informacgoes.

Marcia: O senhor sabe que quando eu me formei... como
ndo havia professor de Geografia, isso ndo existia. No 1°
semestre, comecei a dar aula. Entrei aqui na USP, cha-
maram-me para dar aula e fui, pois precisava trabalhar.
Eu olhava para o livro didatico e pensava assim: ‘“Mas,
gente, nao entendo nada disso, nao aprendi na faculdade

do que a memoria.”
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nada do que esta neste livro, absolutamente nada.” O livro
falava sobre a geografia, o relevo, o clima e a vegetacio,
e eu chegava aqui e tinha geomorfologia climatica, geo-
morfologia litoranea, geologia, mineralogia e petrologia.
Precisava juntar isso tudo, traduzir numa outra forma,
para entender o que se estava dizendo ali, para poder
explicar. Al fico a me perguntar se é essa a formacio,
se esse € o lastro que a gente tem que ter, se é essa a
formacao do professor, se € esse tipo de compartimenta-
cdo, independente da 4rea. Acredito que na Historia seja
assim, na Matemadtica... Como se compensa esse conjunto
de coisas, como se faz o caminho de traducio deste lastro
para a escola basica?

Eduardo: Mas ai entdo eu agregaria uma questdo que julgo
estar no cerne das nossas discussdes aqui e de virias que
vinhamos tendo até para formular e chegar a esta tematica:
comeca pela tal da decodificacio, da transposi¢iao didatica
—esse é o termo —, da necessidade de ter de adequar, fazer
a mediacdo para aquela informag¢ido ‘chegar’ ao aluno,
trabalhar com métodos, técnicas, instrumentos etc.

Mircia: O que eu aprendia, inseria na comunidade geogra-
fica perfeita; eu ia para encontros dos estudantes, de
jovens e entendia o que as pessoas estavam falando,
conhecia os jargdes e sabia falar, mas, ao chegar a
escola, notava um buraco e, mesmo depois de formada,
esse buraco continuava.

Eduardo: Mas ai é que vem a pergunta, voltando a questdao
do outro lado: se, para dar aula, uma das caracteristicas
importantes, uma das habilidades e/ou competéncias
importantes é que vocé tenha capacidade de comu-
nicar-se de maneira adequada, produtiva, eficiente e
eficaz, enfim, vocé precisard obter resultados da co-
municac¢do docente, fazendo a mediacio também com
algumas técnicas, métodos etc., o que a gente chama de
metodologia ou diddtica. O ge6grafo aprendeu, seja na
licenciatura, seja na graduacio, a ser um bom geoégra-
fo; para ser um professor, ele precisaria aprender os
métodos e técnicas do trabalho docente etc. E ai vem
uma outra questao que decorre dessa: isso configuraria
ou daria a pedagogia a condicdo de uma ciéncia da
pratica docente ou da teoria pedagdgica?
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Marcia: Posso formular outra pergunta? Minha irma se formou
em Matemadtica, aqui na USP, s6 que o curso dela era
noturno e era licenciatura, e eu sempre achei muito es-
tranho que ela tivesse de fazer as disciplinas 14 e depois
vir para cd. Quer dizer, mesmo o Instituto de Matemdtica
oferecendo s6 licenciatura, ainda ha o divércio a separar
uma quantidade de contetidos la e c4; a disciplina que ela
aprendia também nZo tinha uma preocupacido de formar
para a sala de aula.

Prof. Severino: Vocé me lembra daquele dito que a turma de bacha-
relado usa contra a de licenciatura: “quem sabe faz, quem nao sabe
ensina.” Entdo, eu diria o seguinte: temos um
problema de comunicagdao quando se fala do
docente, mas o principal, o ntcleo, o ponto de
apoio basico de toda a didatica, de toda a co-

“o principal, o nicleo,

municagdo docente € a construgdo de conheci- 0 ponto de ﬂpOiO basico
mento. O exemplo que ela acabou de dar € bem de toda a didzitica,
significativo, quer dizer, ela vai 14 na faculdade .~
que bem ou mal tem um sistema voltado para de todaa comunicacao
a pesquisa, aprende uma série de coisas e, docente é a COIlStI'll(;‘ﬁO
quando chega a escola, o que acontece? Esta 14 de conhecimento.”

um pacote pronto sintetizado num livro didati-

co que existe faz 50 anos, produzido por alguém

que fez uma coisa mecanica e, evidentemente,

as coisas ndo vao plugar. Agora, por outro lado, o aluno — e ai nao é
s6 na Geografia —, ao mesmo tempo que € obrigado a engolir aquilo
(de alguma forma, a metafora € essa mesma: tapar o nariz quando a
gente toma remédio forcado), se dd conta de que o professor repassa
aquilo para ele de uma forma mecanica; quase no faria diferenga se,
em vez do professor, fosse um video. E ele tem que assimilar, pura e
simplesmente, como um produto pronto. Por qué? Porque a pedago-
gia |14 da escola média nao permite que a professora refaca com seus
alunos a experiéncia que ela teve de constru¢ao de conhecimento. Eu
posso ensinar o que sei a partir da minha experiéncia, e nao me colocar
uma armadura, uma casca externa; o que me importa € o resultado,
ndo a comunicagdo. Preocupa-me muito o porqué de o aprender e o
conhecer no trazerem prazer para a juventude. Alguma coisa estd
errada porque nao € possivel as pessoas ndo gostarem da escola e de
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aprender. Nao € s6 quando o aluno apanha de palmatéria ou briga
na escola, nao; ele ndo gosta daquilo que € a substancia da escola, ele
nao tem prazer de conhecer. Por qué? Porque a aprendizagem para ele

ndo € uma experiéncia significativa. Alguma coisa estd errada porque
aprender, eu diria, € algo intrinseco a natureza humana, entdo a gente
deveria gostar de aprender, mas nao € o que ocorre. Sabemos bem que,

muitas vezes, o aluno faz o curso por forga das
circunstancias — porque € obrigado, morre de
medo da avaliacdo, quer dizer, h4 muito mais
problemas relativos ao poder do que ao saber.
Entao, € necessdria uma ciéncia pedagégica,
uma técnica pedagogica, porque também no
campo do ensino nés ndo podemos ser ama-
dores nem espontaneistas. Mas esta tecnologia
nao pode ganhar autonomia. O que eu vejo é
que os meus colegas da educac¢dao muitas vezes
acham que a diddtica € um sacramento, isto €,
ela funciona automaticamente, liga o piloto
automatico que vai funcionar — e nao fun-
ciona. Nao adianta vocé dominar as melhores
técnicas de ensino, de comunicacdo, a ndo
ser que vocé fagca neurolingiifstica e ai possa
hipnotizar os alunos; no entanto, se for na
base do convencimento, vocé ndo conseguira
grande €xito. Por qué? Porque € artificial. Eu
também ndo sei como € que isso deveria ser,
mas, se quisermos ensinar as novas geracoes,
certamente teremos de fazer uma didatica,

“Ndo é porque o professor

fala, o padre fala,
o autor fala, o papa fala,
que € verdade,
e sim porque fui
20 objeto-fonte
e descobri 14,

e isso torna a experiéncia
do conhecimento
agradavel, levando

a pessoa a procurar
conhecer por conta
propria.”

sempre lembrando que ninguém ensina ninguém, mas se quero
ensejar a aprendizagem por outros sujeitos, a primeira coisa que

tenho de fazer € explorar a tendéncia normal do conhecimento — e isso
ndo tem segredo nenhum —, aprender a partir das fontes, da pratica
da pesquisa, senfo nao se aprende. Nao € porque o professor fala, o

padre fala, o autor fala, o papa fala, que € verdade, e sim porque fui ao
objeto-fonte e descobri 14, e isso torna a experiéncia do conhecimento
agradavel, levando a pessoa a procurar conhecer por conta prépria.
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Marcia: Mas quando vocé pergunta sobre a escola, eles falam
que ela é chata. Como professora cansei de ouvir isso.
Nos ultimos oito anos, estou com o ensino médio e é
muito comum ouvir que a escola é chata e observar que
eles nio cabem na carteira, isto €, eles nao cabem mais
no préprio mobilidrio; a juventude de hoje cresceu mais
do que a industria de moveis conseguiu perceber. E ficar
sentado das 7h30 as 13 horas é improdutivo ao extremo...
e s6 ouvindo.

Prof. Severino: Entdo, na verdade é uma prdtica de tortura. Ndo
sei 0 que deu na nossa cabeca de achar que o modelo de ensino-
aprendizagem é bunda na carteira e aten¢ao na lousa, quer dizer,
nao € possivel o cérebro humano funcionar dessa maneira. Esse
estado de coisas exige que se faca uma revolucdo institucional
mesmo, por exemplo, o mobilidrio, a constru¢do... Nunca vi um
setor onde a construc¢ao arquitetdnica seja tao aversiva, parece que
se faz de propésito para judiar do sujeito: poluig¢ao sonora, visual,
luminosa, olfativa, o que me leva a pensar se os arquitetos tém
alguma coisa contra a educacio.

Eduardo: Ainda hd uma coisa mais grave na escola: vocé murar
a escola toda, deixar somente alguns espacos que niao sio
para respirar, mas apenas para alguém ou algum curioso
olhar 14 de fora. Alids, hoje isso é regra: eu fui ao Nordeste,
a trabalho para o programa Universidade Solidaria, e pude
ver, em cidades do interior, o mesmo tipo de arquitetura
— cimento, muro etc.

Marcia: Em Manaus é isso, as construcoes sao absurdas: tem
que jogar 4gua na laje para poder dormir a noite. E ndao
é s6 a escola, é o modelo arquitetdonico que do Sul é
disseminado para o Brasil inteiro como se fosse produto
da modernidade.

Prof. Severino: Pois €, entao nés ndo estamos dando conta desses pro-
blemas e tenho a impressao de que todos estamos conscientes de que as
pessoas nao estdo aprendendo: a fecundidade do processo pedagégico,
se ndo € zero, € muito préoxima de zero, o aprendizado € quase uma
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excecdo e ndo a norma. Entdo, deviamos nos conscientizar de que
alguma coisa esta errada, porque se mantenho o aluno na escola s6 a
ferro e fogo, seja pela chantagem do castigo fisico, seja pela sedugio,
estd errado.

Marcia: Porque agora vocé tem também outro aspecto que € a
chantagem do vestibular, todo mundo tem que entrar aqui.
Todo mundo quer vir para c4.

Prof. Severino: Pois é, tenho aconvicgao de que
o problema da educacio e, conseqlientemente,
da reforma da educag¢do ndo € s6 pedagdgico. “ ,
Evidentemente, é da nossa responsabilidade deviamos nos

cuidar do problema pedagégico, mas, por conscientizar de que

exemplo, se ndo houver um respeito maior, alguma coisa est4 errada
)

um investimento maior na auto-estima do h
profissional docente, vocé pode chamar o porque se mantenho o

César Coll,” o Perrenoud,® fazer a coisa mais aluno na escola so

sofisticada do mundo que nao vai adiantar a ferro e ngO’ seja pela
nada; numa sociedade de mercado, como €

a capitalista, isso passa necessariamente pela Chantagem dO castlgo

questdo do saldrio. Tive a oportunidade de ffsico, Seja pela Sedugﬁo,
ouvir (em publico, por isso posso contar), da estd errado.”

boca da professora Guiomar Namo de Melo,’

discutindo esse tema, quando interpelada por

um professor tradicional que lhe perguntou:

“Professora, estd tudo muito bonito, genial a sua teoria, mas e o

saldrio dos professores, como fica?” Ela respondeu no maior sangue

frio: “O dia em que os professores garantirem que nenhum aluno va

se evadir da escola, que ndo vai haver mais repeténcia nem retardo,

n6s vamos pensar nos saldrios dos professores.” E bem verdade que,

7 César Coll Salvador € diretor do Departamento de Psicologia Evolutiva e professor da Faculdade de Psicologia da Universidade de
Barcelona, Espanha. “La foi o coordenador da reforma do ensino de 1990, a Renovagao Pedagogica. O modelo desenvolvido por ele e sua
equipe inspirou mudangas na educagao de diversos paises, inclusive do Brasil. Como consultor do Ministério da Educagao e Cultura (MEC)
entre 1995 e 1996, colaborou na elaborag@o dos nossos Parametros e Requisi¢des Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997.”
(BENCINI, Roberta. Curriculos devem mudar. Nova Escola. n. 167. Sao Paulo: Abril, nov. 2003. Disponivel em: <http://novaescola.abril.
com.br/index.htm?ed/167_nov03/html/falamestre>. Acesso em: 5 out. 2004).

8 Philippe Perrenoud € soci6logo suico, professor na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacao na Universidade de Genebra, autor
de varios titulos na 4rea de formaczo de professores. Suas obras sao consideradas de ‘leitura obrigatéria’ para os profissionais do ensino e
tematizam os conceitos de habilidades e competéncias como objeto da atividade formativa.

9 Guiomar Namo de Melo € diretora executiva da Fundagao Victor Civita e membro do Conselho Nacional de Educagao; foi Secretaria
Municipal de Educagao em Sao Paulo.
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aquela altura, o governo Fernando Henrique'® tinha um plano de
ficar 20 anos no governo; no entanto, vocé percebe que nao adianta
achar que alguma reforma vai ser feita sem investir na dignidade
humana e pessoal do corpo docente. E aqui nés estamos falando
de um problema de escala, ndao adianta ter uma escola particular
modelo, porque isso € uma gota d’dgua no oceano. Quando se Ve,
por exemplo, a situagdo em que vive a maioria dos professores da
escola publica, percebe-se que a solu¢ao nao € ficil. Eu conheci uma
professora, ja falecida, a Mariinha, muito famosa, que trabalhou na
Secretaria de Educagao. Com ela convivi uns 20 anos. Fiquei impres-
sionado: ela era uma mestra, contou que quando se formou na escola
normal 14 em Mococa, no interior, fez um concurso para professor
do magistério, passou e veio para dar aula no Colégio Caetano de
Campos.' Logo no comeco do magistério houve uma greve de juizes
aqui em Sao Paulo e uma das reivindicacOes era ter o saldrio igual
ao dos professores. Af eu falei: ‘“Puxa, como os tempos mudaram, nao
é? Existiu um dia que as professoras primdrias recebiam um saldrio
digno, e elas nem tinham faculdade.”

Eduardo: O Caetano de Campos tinha um enorme prestigio.

Prof. Severino: Um enorme prestigio. Quando cheguei a Sdao Paulo,
em 1964, ele ainda funcionava. Cheguei a ir 14 para ver a possibili-
dade de vaga, era preciso fazer reserva de vaga para crianca de até 1
ano, sem falar no trafico de influéncia, com deputados interferindo
no processo de distribui¢do de vagas. Era um colégio disputadissimo
pela elite de Sdo Paulo, uma escola publica da qual hoje vocé mal
ouve falar.

Eduardo: Eu quero voltar a questdo da formacdo do profes-
sor. Hoje em dia a formaciao dos professores da escola
basica é feita majoritariamente nas Instituicoes de Ensino

10 Fernando Henrique Cardoso (1931-*) foi presidente do Brasil (1995-2002), além de suplente de senador da Republica (1979-1883),
senador constituinte (1987-1988), ministro das Relagdes Exteriores (1992-1993) e da Fazenda (1993-1994).

11 “A Escola Estadual Caetano de Campos nasceu em 1846, a partir das determinagdes do Ato Adicional de 12 de agosto de 1834, que
conferia as provincias a atribui¢o de legislar sobre a instrugdo publica, inclusive criando estabelecimentos préprios para tal fim. [...] Seu
primeiro prédio foi junto a Catedral do Largo da Sé. Ao longo de sua histdria, a escola chegou a ser extinta duas vezes e mudou diversas
outras de prédio; em 1875 instalou-se junto a Escola de Direito do Largo Sao Francisco, em um edificio que mais tarde sediaria a Camara
Municipal. Depois foi transferida para um sobrado na Rua do Carmo, para a Praca da Republica, para o antigo prédio do Colégio Porto
Seguro, na Praga Roosevelt, e, finalmente, para a Rua Pires da Mota, no bairro da Aclimagao, onde esta até hoje.” (Sdo Paulo 450 Anos.
Disponivel em: <http://www.aprenda450anos.com.br/450anos/escola_cidade/2_escola_catedral.asp>. Acesso em: 5 out. 2004).
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Superior (IES) particulares e acredito que, integralmente,
elas trabalham no sistema de trés anos na licenciatura;
enfim, € aquela formacao que a gente conhece e ja discutiu
um pouco aqui. Serd que, na verdade, os formuladores
de politicas ndo estdo de olho nos critérios politicos e
econdmicos, ou pelo menos estdo constrangidos por esses
interesses politicos e econ6micos — que agora sdo real-
mente pesados, ndo sao de pouca monta —, o que inviabi-
liza que vocé, por exemplo, crie cursos — de licenciatura
mesmo — de mais de quatro anos,

para permitir que o se faca num

tempo mais adequado, num tempo

adequado a estimular uma atitude “opr ofessor sai titU.ladO,
investigativa, de estdgio mais pro- legalmente quahﬁ cado

longado, mais aprofundado, mais

qualificado? e habilitado, mas nao tem
menor familiari
Prof. Severino: J4 nas décadas de 80 e a menor id 21 dade
90, dando assessoria a equipe de Filosofia como conhec1ment0,
da Coordenadoria de Estudos e Normas dai o vinculo dele

Pedagégic?s (CEIEIP), da Secretaria 'de Estado com o livro didético
de Educacgdo de Sao Paulo, a gente tinha esta- J
tisticas 14. Aquela altura, fim de 80 e comego de como sua tdbua

90, mais de 75% dos professores da rede eram de salvagﬁo — 1SS0 virou
formados no sistema privado de ensino e, nesse

;.
sistema, em muitas faculdades isoladas (ndo uma especie de grande
eram as grandes universidades particulares rotina nacional.”
que ja existiam, as convencionais). Entdo, eu

acho que ndo € o problema de ser particular,

nao tenho nenhum preconceito em relagao a jurisdicionalidade.

Quer dizer, isso ndo deveria ser um fator decisivo, mas o que eu

pude acompanhar nesses 30 anos € que essa formagao de professores

nessas faculdades isoladas ndo chega a ser nem o bacharelado, nem

a licenciatura; é pura e simplesmente, eu diria, quase um ensino

técnico de habilidades didaticas, quer dizer, de informagdes empa-

cotadas, transmitidas de uma forma mecanica, de uma forma nem

mesmo inteligente. Resultado: o professor sai titulado, legalmente

qualificado e habilitado, mas n4o tem a menor familiaridade com o
conhecimento, dai o vinculo dele com o livro didatico como sua tabua

de salvacdo — isso virou uma espécie de grande rotina nacional. Vem

todo esse esquema, e o mantenedor, por sua vez, nao tem a menor
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preocupacgdo em investir na formacao, na requalificacdo desse pro-
fessor, em criar um ambiente educativo porque, na verdade, também
isso ndo lhe € cobrado. Ainda agora a gente vé ai essa histéria de
Provao; acho uma tristeza, acho melancélico que o tinico meio que
nos temos de avaliar o que se estd fazendo para formar o profissional,
inclusive o da educacdo, € esse tipo de ‘provao’. Felizmente, agora ja
caiu de maduro e vai-se procurar outros esquemas porque a avaliagao
é uma coisa importante. No entanto, nao pode ser feita descolada do
projeto de formacao de qualquer profissional: se eu quero avaliar um
curso de Medicina ou Direito, tenho de ter um projeto, o que eu quero
ndo € chegar 14 e pegar o cara na esquina e fazer um exame para ver
se ele sabe ou n7o.

Marcia: Nesse sentido, o senhor concorda com a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), que, em seu exame de ingres-
so, faz bem isso?

Prof. Severino: Apesar de eu lamentar que haja a necessidade desse
tipo de exame, € isso. Quer dizer, vocé precisa estar seguro da qua-
lificagdao do profissional. Vocé vé o niimero de pessoas formadas em
Direito que nao conseguem passar no exame da OAB?

Marcia: No ano passado sé passaram 15%.

Prof. Severino: Agora, isso € inacreditdvel, porque reprovagao num
exame de Ordem deveria ficar em torno de 2% a 3%, que € o desvio-
padrdo.'? N4o se pode ter esse indice, pois, afinal, o que € o curso de
faculdade? Agora tenho certeza absoluta do porqué de eles nao passa-
rem, porque o pouco que eles aprenderam foi baseado na meméoria.
Cansei de ver aluno decorando c6digo civil 14 na PUC, levando cola
e outros tantos macetes..., mas isso ndo é um aprendizado de inteli-
géncia.

Eduardo: E o sistema de avaliacio conduz a esse problema.

12 “Medida de dispersao dos valores de uma varidvel em torno de sua média, dada pela raiz quadrada da variancia; afastamento padrao;
afastamento quadratico médio da média.” (FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Diciondrio Aurélio Eletronico — Século XXI. Versao

3.0. S4o Paulo: Editora Nova Fronteira, nov. 1999).
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Prof. Severino: Eu inclusive nfo sou contra que houvesse, por
exemplo, um exame nacional como eu vi na Europa. Ao término do
ensino médio, o Estado faz um exame para todo mundo, um exame
feito em cima de uma proposta de educacao e de ensino, o que me
parece uma idéia saudavel. Do jeito que foi feito no Provdo, com-
prometeu-se uma idéia que era boa. Na minha opinido, qualquer
pessoa do ramo, qualquer um de nés sabe muito bem qual vai ser
o resultado, ndo precisa esperar a Fundagdo Carlos Chagas'" fazer a
prova, ou as estatisticas mostrarem que haverd mudanga aqui e ali
porque um aluno de uma faculdade sabotou a prova, tirou zero ou
nota baixa, mas isso ndao quer dizer nada.

Marcia: Como foi essa tltima avaliacio do Governo Federal em
que eles descobriram que 60% ou um pouco mais dos
alunos que terminaram a 8* série sdo analfabetos funcio-
nais, nao sabem fazer?

Prof. Severino: Eu falo isso todo dia. Estdo descobrindo a pélvora,
e pior, isso ndo reverte em mudancas. Para vocé fazer um bom
Provao, por exemplo, tinha de chamar a escola e dizer: “Olha,
apresente seu projeto pedagogico.” Ou entdo o Ministério apre-
senta um projeto, que serd desenvolvido durante quatro anos e, no
fim desse periodo, aplica-se uma prova. Agora, entrar num sistema
que estd funcionando e esperar um resultado..., esse resultado nao
acrescenta nada. Achar que o fato de sair um ranking na Playboy,
na Veja, vai motivar os empresarios da educa¢do a melhorarem
seus cursos €, na minha opinido, uma bobagem arrematada. O
que eu acho realmente, do ponto de vista ‘intramuros’, o que eu
vejo é que a gente precisava mudar, fazer uma verdadeira revo-
lucdo no proceder pedagdgico, em que o elemento norteador, o
eixo fosse uma nova relagio com o proprio conhecimento. NGs
temos de mudar a escola, sim; ai vocé fala de quatro, cinco ou trés
anos, por exemplo. Se o aluno pudesse dedicar-se integralmente,
se tivesse o que fazer... Entdo, eu fico vendo essa histéria de curso
noturno — que as autoridades ainda se orgulham de oferecer

13 Fundagio Carlos Chagas (Disponivel em: <http://www.fcc.org.br>. Acesso em: 5 out. 2004), que homenageia Carlos Ribeiro Justiniano
Chagas (1878-1934), sanitarista e pesquisador brasileiro que ficou conhecido mundialmente pelos avangos no estudo da enfermidade
tripanossomiase, posteriormente conhecida como Doenga de Chagas, transmitida pelo inseto 7rypanozoma cruzi [barbeiro]. Em 1921,
Chagas foi indicado ao prémio Nobel. A FCC tem larga reputac@o e experiéncia em pesquisa na drea de educagdo, particularmente no
tema avaliagdo.
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— que, na verdade, é um grande desrespeito ao jovem. Vocé diz
a ele que tem de trabalhar durante o dia para estudar a noite,
quando o filé mzignon do dia dele € o escritério e um Onibus, e
ndo a hora do estudo.

Eduardo: Entdo, vamos aproveitar que estamos falando da
educacio ‘intramuros’ e pensar
nas atividades ‘extramuros’. Qual a
importancia desse tipo de ativida-

de para a formacgio de alunos mais “E‘ muito importante que
bem informados? .
essa pedagogia,
Vivaldo: Mais competentes, mais criati- dO mesmo mOdO
VOS, mais criticos.
que tem de encarnar
Marcia: Mais conectados. atitude investigativa,
Prof. Severino: Eduardo, para mim, falar de for talega também

pesquisa, ensino e extensdo ndo € retorica; prestagﬁo de SCI'Vi(;OS

acho que isso € a propria esséncia de uma
pedagogia qualificada. Evidente que, além de

a sociedade até para

preparar profissionalmente o jovem aprendiz, a for macao integral
respeitadas as peculiaridades das faixas etdrias, do Cidadﬁo, para ele nlo

ele tem que ter uma inser¢io na comunida-
de, e esse € o diferencial da universidade em

se entender como um €80

relacdo ao instituto de pesquisa ou ao instituto isolado que SO pensa
de assisténcia social: aqui, na universidade, no pr(')prj() interesse.”

a producido do conhecimento, sua devolugdo

para a sociedade e a socializacao desse conhe-

cimento entre 0s novos agentes € um processo

tnico. E muito importante que essa pedagogia, do mesmo modo que
tem de encarnar atitude investigativa, fortaleca também prestagdo de
servicos a sociedade até para a formacao integral do cidadao, para
ele nao se entender como um ego isolado que s6 pensa no préprio
interesse. Mas eu nao faco assisténcia a comunidade de forma as-
sistencialista, pois, por causa do ensino e da pesquisa, uma clinica
meédica de uma universidade é diferente da do Instituto Nacional do
Seguro Social (INSS); o que ocorre na universidade € diferente do
que se processa no instituto de pesquisa, 14 eles fazem pesquisa e aqui
também fazemos, mas com finalidades diferentes, quer dizer, num
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contexto diferente. O ensino pressupde, 20 mesmo tempo, pesquisa
e extensao, entendendo a extensao como corddao umbilical com a
sociedade, ou seja, preciso entender onde eu estou situado, como é a
vida af fora, o que falta muito na nossa educacio. E comum que se
facam coisas que, apesar de tudo, apresentaram muitos aspectos bons
como o Projeto Rondon.' Seria preciso de alguma forma mostrar
para o universitdrio brasileiro que ele € membro de uma comuni-
dade que necessita dele e que precisa ser mudada, e que nés, como
funciondrios do conhecimento, somos agentes de mudanca, agentes
de ponta da mudanca. E ndo manter aquela idéia de, ao sair daqui,
abrir um consultério, ganhar um dinheirao e que se dane o mundo.

Eduardo: Entdo nés entramos na discussao da formaciao do
cidadao e do profissional.

Prof. Severino: Exatamente, exatamente.

Eduardo: Dez entre nove instituicoes de ensino superior dizem
que estdao formando o cidadao e o profissional. Eu, parti-
cularmente, vejo ai uma distincao que nao cabe, isto é, o
estudante agora terd formacgao de cidaddo. Entendo que
ha especificidade, algumas especificidades, mas na pratica
profissional ele também terd de estar imbuido dos valores
da cultura cidada. Como é que fica isso no meio de uma
série de imposicoes, de constrangimentos externos, mer-
cadolégicos, de preparacdo para o mercado de trabalho,
como meio de ascensdo social?

Prof. Severino: Primeiro, tem que acabar com esse tipo de discur-
so, quer dizer, o profissional deve ser formado na universidade,
do médico ao filésofo, primeiro como cidadao, vale dizer que ser
cidaddo ndo é um adereco a mais ou uma habilitagdo a mais.
Vocé vé, é tdo confuso isso que aqui na prépria USP houve uma
proposta de se abrir um curso de humanidades, um curso de
formagao graduada em humanidades. Discordo dessa proposta,
pois a formacao humanistica deve estar presente em todo o tecido
curricular formativo da universidade, ndo é uma especialidade

14 ““O Projeto Rondon foi realizado de 1967 a 1989. Consistia na utilizagao de estudantes universitdrios para realizar servigos sociais nas
comunidades carentes nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Uma de suas fungdes era levar ao Interior conhecimentos basicos de
satde.” (Cf. Lula prepara recriagio do Projeto Rondon. Zero Hora. 9 set. 2004. Disponivel em: <http://www.exercito.gov.br/05Notici/
Namidia/impnot/2004/09set/lula.htm=>. Acesso em: 5 out. 2004).
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no meio de outras. O correto seria um investimento sistematico na
formagao humanistica em todos os cursos da universidade.

Marcia: Mas o curso esta ai, nao esta?

Prof. Severino: Sim, estd aprovado, mas ainda nZo foi implementado.

Marcia: O curso tem matérias sociais e, para entrar, é muito
dificil.

Prof. Severino: Cursos vazados em alta tecnologia tém esta tendéncia
de ndo se preocuparem com essa formagao, nao incluem componen-
tes curriculares mediadores dessa formagao, é
so calculo, técnica, matematica..., € ‘embrute-
cedor ,:112 0 hum’ar'usta. V(?ce/ reclar'na, e 1nfor—. “0 correto seria um
mam: “O aluno € livre, vai 14 na Filosofia, vai L

14 na Escola de Comunicacao e Artes (ECA) da investimento sistematico

USP...” Mas tem hordrio? A disciplina feita na na formagﬁo humanistica
Filosofia no vale, quer dizer, vale uma titica
em todos 0s cursos

de crédito. Desvaloriza-se 20 maximo possivel

para desestimular e no se d4 sossego a0s que da universidade.”
tém aula das 7 da manha as 7 da noite, ndo

ha compatibilidade de hordrios nem disponi-

bilidade para compor um curriculo efetivamente interdisciplinar. Ai
voceé vé os egressos formados em Engenharia, como um Maluf’® e um
Covas'®, que vao ser os nossos governadores, e a universidade no
fez nada para formar essas pessoas, s6 deu matematica e técnicas
que eles vao esquecer logo, depois do primeiro contrato de trabalho.
Ento, estd tudo errado. E preciso, de fato, um Pombal'” para acon-
tecer alguma coisa.

15 Paulo Salim Maluf (1931-*) foi prefeito da cidade de Sao Paulo (1969-1970; 1993-1996), Secretdrio dos Transportes do Estado de Sao
Paulo (1971-1974), governador do Estado de Sao Paulo (1979-1982) e deputado federal (1983-1986).

16 Mdrio Covas Janior (1930-2001), fundador do MDB (1966), PMDB (1980) e PSDB (1988), foi prefeito da cidade de Sdo Paulo (1983-
1984), Secretdrio dos Transportes do Estado de So Paulo (1983), governador do Estado de Sdo Paulo (1995-2001), deputado federal (1963-
1968, quando teve 0 mandato cassado pelo regime militar; reeleito deputado federal em 1982) e senador da Reptiblica (1987-1994).

17 Marqués de Pombal (1699-1782) foi o ministro portugués que, inspirado nos principios iluministas, promoveu uma profunda reforma
na educagdo de Portugal e do Brasil, no fim do século XVIII. Sua reforma foi revoluciondria, implicando, no caso brasileiro, a expulsao
dos Jesuitas, retirando-lhes o direito de dirigir escolas. Do ponto de vista do conhecimento, introduziu o ensino de disciplinas cientificas
no curriculo escolar.
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Eduardo: Essa histéria da formaciao do cidaddao é tarefa
desde sempre da educacido, ou seja, deve comecar na
educacido bdsica.

Vivaldo: Desde a pré-escola.

Marcia: Se vocé quiser formar o camarada para ser um bom
médico, ele ndo serd formado no ensino médio; para ser
um bom médico, ele tem que saber, desde a educacio

infantil, que é responsavel por quem esti do lado dele,
independentemente da tradi¢ao judaico-crista.

Vivaldo: Alids, o professor levantou uma questao fundamental
no comeco da entrevista, quando disse que, eventual-
mente, uma pessoa que vai atuar na educacao infantil
deveria ser muito mais pesquisadora do que a que esti na
pos-graduacdao. Com a agravante de que a propria diretriz
propde agora para a educacao basica o que chama de edu-
cacio inclusiva, que exige do profissional uma formacao
também para lidar com as diferencas.

Prof. Severino: A professora 14 da creche, nés deviamos ter muito
cuidado com a formacao dela; para atuar 14, deveria ser até ‘psica-
nalizada’. Observe que, aqui na p6s-graduagao, se eu brigo com o
Eduardo, dou um soco nele e ndo é nada grave; agora, se vocé olhar
feio para uma crianga de 2 anos, pode estragar a vida dela. Por isso,
para lidar com a educagdo infantil, o professor deveria ter muita
maturidade, equilibrio, conhecimento etc. e tal.

Marcia: Eu lia uma reportagem outro dia, nio me lembro
direito onde, que dizia que, para ser formado educador,
na Inglaterra, sao oito anos; para formar uma pessoa para
educacdo bdsica sao oito anos. E ele é controlado pelo
governo inglés, que olha a atitude do camarada do comeco
ao fim, inclusive seu perfil psicolégico; se a escola der um
passo fora daquele bendito programa estabelecido, eles a
fecham sem avisar, vao 14 e fecham.

Prof. Severino: Os ingleses sAo muito cuidadosos com as criangas
deles. E muito interessante; isso d4 para perceber pelo investimen-
to que fazem na boa preparagdo dos professores. Sem duvida, estd
havendo uma tomada de consciéncia de que o atual modelo de
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formacdo do professor nio da mais. Claro que em conjunto com essa
mudanca da formacdo do professor, precisa mudar a mentalidade
das instituicoes, entender que € preciso essa dimensao da cidadania
e que ela é uma dimensao que vem 14 do comecinho, é o objetivo
intrinseco da educacio e vale desde a pré-escola, desde o nascimento.
Isso porque temos de transformar o individuo em pessoa, pois ndo
basta alguém nascer na espécie humana para ser um humano, é
primata superior, mas ainda ndo é humano. E um organismo em
formacao. Agora, ele tem que perder a individualidade e ganhar a
dimensao da personalidade, pois vai ser gente. Assim, qual o objetivo
da educacio? E formar gente, é isso! Agora, na
pré-escola € de um jeito, no fundamental € de
outro, e ai é que a ciéncia entra, a Psicologia
entra; na pés-graduagdo, de outro jeito, mas

“em qualquer

em qualquer circunstancia o fundamental circunstancia o
da educagiio nio é a informacio, e sim a fundamental da educagﬁ()

formagao, isto €, fazer com que essas pessoas
sejam gente. E isso que, infelizmente, tem-

ndo € a informacao,

se perdido de vista. A maior critica que fago e sim a formacdo,
‘intramuros’ a essa proposta € que ela € muito isto é’ fazer com que essas

pragmdtica, quer dizer, essa mania de formar
s6 para o mercado de trabalho..., ndo € assim
que a coisa se poe. Claro que € preciso formar
para o mercado de trabalho, mas nao se
trata de formar robos, andréides que vado trabalhar, e sim pessoas
que vao trabalhar, até para que elas possam entender, por exemplo,
taxa de 20% de desemprego, subemprego, o saldrio perdendo valor
meédio diariamente. Quer dizer, para as pessoas nao enlouquecerem
ou partirem para outros esquemas, elas deviam entender o que esta
acontecendo, até para poder contribuir com a mudanga. Mas nada
disso € feito e agora vem essa idéia.

Eduardo: A idéia de autonomia para buscar.

Prof. Severino: Exatamente, de um lado, o liberalismo tem um falso
voluntarismo como se tudo dependesse da boa vontade das pessoas.

pessoas sejam gente.”

35

Entrevista



Formacgdo de professores, licenciatura e escola bdsica

Eduardo: Vou voltar ao problema da formac¢io do professor,
agora em outros termos, porque, mesmo com a politica
da educacido para todos, do ensino para todos, a univer-
salizacdo do ensino, que trouxe alguns avancos de poucos
anos para cd, imediatamente se pensaria que aumenta a
responsabilidade dos professores e a necessidade de mais
professores; de outro lado, com o que a gente estd cha-
mando, lalo sensu, de globalizacdo de mercados e culturas
e essa velocidade com que circulam informacdes bombar-
deando a cabeca das pessoas, as mentes e os olhos e tal,
tudo isso levaria 2 necessidade de qualificar ainda mais os
professores para que eles pudessem trabalhar, manipular
pelo menos as informacodes e transforma-las em mecanis-
mos ou métodos, ou técnicas..., conhecimentos, enfim,
para orientar inclusive os estudantes a separar o joio do
trigo, aquilo que a gente chama de visdo critica. Toda a re-
alidade que se discutiu até agora nesta mesa, neste tempo
de entrevista, leva-nos a entender que continuamos com
uma formacdo ruim, aligeirada de professores que vado
para a escola bdsica. Parece que se apresenta a tendéncia
de o governo, pelo menos no discurso, comecar a destinar
sempre mais recursos para o ensino bdsico, o que nao é
errado, dadas as dificuldades financeiras que, ndo é de
agora, o Estado vive, além de ser uma grita da sociedade.
De todo modo, trata-se de uma discussao muito mal-posta;
a sociedade, por meio de alguns mecanismos de repre-
sentagdo, acaba se posicionando muito favoravelmente a
privatizacao de todo o ensino publico, dizendo que é uma
bobagem, que nio serve, que se gasta dinheiro que nio se
tem, que s serve aos mais ricos e aquela coisa toda que
ja conhecemos. Isso estd criando, parece-me, um certo
caos na educacio, e n6s vamos ter dificuldade para re-
cuperar o processo de formacao de professor porque, se
vocé aumenta o nimero de ingressantes na escola bdsica,
precisa aumentar e melhorar a formacao docente. Esti-me
parecendo que os movimentos sao contrarios.

Prof. Severino: Acho que sim, as politicas efetivamente implementadas
vao contra a maré das intengdes declaradas, ndo ha ddvida alguma.
Primeiro, Eduardo, € preciso esclarecer que o que houve de fato nas
ultimas décadas foi uma democratizagao quantitativa do acesso, um
forte aumento no niimero de vagas, embora eu ndo acredite que o ensino
fundamental tenha atingido 100%. De qualquer modo, estd num nivel
muito elevado do ponto de vista das estatisticas. Em compensagao, a
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qualidade estd muito ruim, e ja que houve esta ampliacdo quantitativa
e a tendéncia € que deva continuar nessa linha, agora no ensino médio,
depois no ensino superior, certamente o que se precisaria mesmo € de
um investimento muito grande na formacao inicial e continuada desses
professores, lembrando sempre que nao se trata apenas de criar cursos e
situagoes, e que € preciso melhorar a condi¢@o de atuacao dos professores,
isto €, ndo sdo treinamentos, adestramentos avulsos que vao resolver essa
questdo, pois vocé fica girando em falso, mas

em geral é o que se tem feito, inclusive nesse

processo de terceirizacao que estd havendo e que “jf[ que houve esta
acaba por rilaqular a'snuagao — € um processo ampliagﬁo quantitativa
de enganacao generalizada que agora chegou ao S,

cumulo de o ultimo ato do ministro Cristévao'® e a tendéncia é que deva
ser o lancamento de um programa de certifica- continuar nessa ]inha,

¢do de professores, ou seja, em vez de fundar-se
na exigéncia de melhorar qualitativamente

agora no ensino médio,

a formacdo do professor, cria-se um modelo dePOiS no ensino
de certificacdo que tem finalidade inclusive Superjor, certamente

de baratear seu custo, pois o professor nao vai
mais participar de uma carreira, ele presta um

0 que se precisaria mesmo

concurso com duragdo de cinco anos. Depois ¢ de um investimento
ele perde o emprego, n@o tem vinculo nenhum, muito grande na forma(;ﬁo

nao h4a compromisso entre as partes e, sobretudo,
qualquer um pode prestar esse concurso e ficar

inicial e continuada

professor. Eu até espero que nio pegue muito, desses pI'OfCSSOI' €S [] 7

mas isso vindo de um Crist6vao, que se pensava

fosse uma pessoa com essa dimensao da cidada-

nia muito clara... Entao, concordo contigo que estamos em uma situagao
de caos e resisténcia, o pouco que conseguimos fazer € reagir, muito mais
para resistir do que propriamente desenvolver — no temos um projeto de
realmente levar a educagio a sério. Precisamos acabar com isso que estd
envolto em demagogia, retoricas e falsas estatisticas, que mostram uma
realidade que n7o é o que acontece, é muito factéide. £ um momento
dificil do qual ndo gosto de falar muito, porque da a impressao de que
estamos céticos e o neoliberalismo gosta de ficar fazendo essas demagogias
da euforia, do otimismo. E, afinal de contas, estamos em pleno gozo da

18 Cristovam Buarque, governador do Distrito Federal (1995-1998), senador da Republica (2003, quando foi nomeado ministro da

Educagio e Cultura).
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pds-modernidade, mas se vocé olha seriamente o que estd acontecendo, €
uma grande mistificagao.

Eduardo: Isso é preocupante, serd que vai haver ou estd em
processo uma inversao de prioridades, uma inversao in-
clusive de investimento publico, mais recursos no ensino
fundamental, deixando o ensino superior exclusivamente
para a iniciativa particular?

Prof. Severino: Num caso como o brasileiro n4o se deve fazer isso. Vocé
precisa investir em tudo, no ensino infantil, no fundamental, no médio, no
superior, pois o Brasil tem que dobrar a populago
universitdria que € muito pequena ainda. Mas o

quantitativo s6 nao basta, tem que melhorar a “0 Brasil tem que dobrar
qualidade também, e isso exige gastos. Agora, o 1 populagﬁo universitaria

que vejo € o seguinte: para tudo que se postula

neste pais, alega-se que nao ha recursos — nao que € muito pequena ainda.

tem estrada, transporte, satide, habitacio nem Mas o quantitativo sO nao
educagdo; no entanto, de tudo que ganhamos, '/, basta, tem que melhorar
do nosso trabalho vai para o coletivo. ) ,
a qualidade também,
Eduardo: Desculpe, professor, é um e iSso eXige gastos.”

pouquinho mais.

Prof. Severino: E que € uma aberragdo! Ao mesmo tempo, essa consta-
tacdo, num pais onde a concentragdo de renda aumenta em vez de di-
minuir, € estranha! Mesmo nesses 20 e poucos anos de redemocratizacao
do pais, nés n4o conseguimos reverter essa tendéncia da concentragao de
renda; cada dia as pessoas pobres estao mais pobres e as ricas mais ricas,
aumentando a distancia entre os 10% mais pobres e os 10% mais ricos.

Eduardo: Os governos militares nao foram competentes, mas
de qualquer maneira parece que os civis também n3o,
e isso ndo € s6 no Brasil, os governos civis parecem ser
extremamente timidos.

Prof. Severino: Acho que é um fen6meno mundial, de uma medio-
cridade generalizada do mundo inteiro.

Eduardo: Professor, agradecemos sua entrevista.
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