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Resumo: O multiculturalismo, como corpo tedrico e campo politico, tem sido discutido
intensamente nos debates atuais. Entretanto, esse termo, polissémico na contemporaneidade, nio
pode ser considerado modismo e como tal é foco da problematizacio nesse artigo, por gerar
preocupagdes pelas consequéncias a formacdo de professores e a educacio de futuras geragdes.
Inserida num contexto sociocultural, a escola produz e/ou reproduz a exclusio de vatios grupos
sociais, gerando insucesso e evasdo. Para tal, apoiados nas reflexdes apresentadas pelos tedricos,
discutimos questdes do cenario das politicas educacionais em fungio da diversidade étnico-racial, da
interculturalidade e do multiculturalismo na busca de compreensio de como esse cenirio pode
contribuir para uma pratica docente compromissada com as demandas sociais. Em tempos de
choques culturais, a educac¢do e a formacdo de professores nio cabem se furtar quanto ao
multiculturalismo, pois é premente incrementar pesquisas comprometidas com a concretizagio de
ideais multiculturais na formacido de professores e no curriculo.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Curriculo plural. Escola multicultural.

Abstract: Multiculturalism, as a theoretical body and political field, has been discussed intensively in
the current debates. However, this term, which is polysemic in contemporary times, can’t be
considered a fad, and as such is the focus of the problematization in this article, because it raises
concerns about the consequences of teacher training and education for future generations. Inserted
in a sociocultural context, the school produces and / ot reproduces the exclusion of several social
groups, generating failure and avoidance. To that end, based on the reflections presented by the
theorists, we discuss issues of the educational policy scenario in terms of ethnic-racial diversity,
interculturality and multiculturalism in order to understand how this scenario can contribute to a
teaching practice committed to social demands. In times of cultural clashes, education and teacher
training can’t be avoided as far as multiculturalism is concerned, since it is urgent to increase research
committed to the achievement of multicultural ideals in teacher training and curriculum.
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Introdugao

O multiculturalismo, como corpo tedrico e campo politico, tem sido discutido e
revisitado intensamente em grande parte dos debates na atualidade principalmente pela
necessidade de compreendermos a sociedade como constituida de identidades plurais, com
base na diversidade de ragas, género, classe social, padroes culturais, linguisticos e outros
marcadores identitarios. O multiculturalismo constitui uma ruptura epistemologica com o
projeto da modernidade, no qual se acreditava na homogeneidade e na evolugao natural da
humanidade rumo a um acimulo de conhecimentos que levariam a constru¢ao universal do
progresso. Opostamente, entendemos por multiculturalismo a abordagem que vai além da
valorizac¢do da diversidade cultural em termos folcléricos, aquela que questiona a construgao
das diferencas e, por conseguinte, dos estereotipos e preconceitos contra aqueles percebidos
como diferentes em sociedades desiguais e excludentes (CANEN; OLIVEIRA, 2002).

Uma educagao multicultural insere-se em uma visao poés-moderna de sociedade, em
que a diversidade, a descontinuidade e a diferenga sio percebidas como categorias centrais
que, contrapondo-se a percep¢ao moderna da identidade como uma esséncia, estavel e fixa,
traz no bojo do multiculturalismo a percep¢ao identitaria descentrada, multipla e em processo
permanente de construgao e reconstrucao.

Considerando a polissemia do termo multiculturalismo e suas diversas abordagens,
autores como Canen (1999, 2001), Canen e Grant (1999), Canen e Moreira (2001)
desenvolvem reflexdes para além da valorizacdo da diversidade cultural ao questionarem a
prépria construgao das diferencas e, por conseguinte, dos esteredtipos e preconceitos contra
aqueles percebidos como “diferentes” no seio de sociedades desiguais e excludentes. No caso
da educagio e da formagdo de professores em sociedades multiculturais e desiguais como o
Brasil, adotar o multiculturalismo como horizonte norteador significa aceitar desafios para o
curriculo que deve incorpora-lo nas normativas, nos discursos e nas praticas.

Inserida neste contexto sociocultural esta a escola, que produz e/ou reproduz a
exclusdo de varios grupos sociais, gerando problemas, dentre os quais, o insucesso escolar e

2 evasao.
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Multiculturalismo e seus significados

Multiculturalismo se refere a uma pluralidade cultural que convive de forma
harmonica, muito embora qualquer tentativa de defini-lo seja fracassada. Segundo Werneck
(2008, p. 429) o multiculturalismo “pode consistir na justaposi¢ao ou presenga de varias
culturas em uma mesma sociedade e também na relacdo entre elas”. O termo costuma ser
utilizado em estudos antropolégicos e sociologicos que pretendem explicar como as
sociedades que possuem um acervo cultural tao diverso convivem entre si. A globalizagao,
se quisermos identificar como um processo de inimeras culturas que interagem entre si,
produz um efeito na sociedade, dita globalizada, que é uma forte tendéncia para eliminar
diferencas, promovendo uma cultura planetaria.

Diretamente afetados, os sistemas educacionais, evidenciando a formacgio de novos
imaginarios sociais, sao desprovidos de referentes historicos, geograficos e temporais,
caracterizados por uma forte presenca da cultura da imagem que traz reflexos na educagao
multicultural.

No passado, o multiculturalismo refletiu em diversas civilizagbes com seu préprio
conjunto de manifestagoes culturais. Quando estas civilizagdes interagiam entre si
aconteciam varios fenomenos gerando um processo que eliminava gradualmente as
diferencas e gerava uma espécie de cultura comum ao incorporar muitos dos avangos e das
caracteristicas culturais de outros povos. Isso fez com que o multiculturalismo criasse uma
espécie de cultura que reunia elementos variados.

Hoje, com a globalizagao, podemos observar como um processo semelhante
acontece mediado pelas profundas transformagdes tecnolégicas e economicas possibilitando
nao somente que as distancias se tornem cada vez menores como também aproximando
diferentes culturas que antes eram esquecidas. Esta circunstancia se refere ao
multiculturalismo que, embora apresente muitas variantes culturais de povos com histérias
diferentes, também produz um tipo de homogeneidade que acontece gradualmente e de
forma constante.

Historicamente, o multiculturalismo surge nos Estados Unidos, em meio a conflitos
e trocas entre dois grupos, a saber: o daqueles que se encontravam a margem da sociedade
capitalista e o daqueles que se consideravam hegemonicos. Nesse contexto, cujo principio
ético buscava a orientagao da acao de grupos culturalmente dominados, aos quais nao foi
garantido o direito de preservacio de suas proprias caracteristicas culturais, surgiu a

concepgao de multiculturalismo.
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O processo de democratizagao do ensino, que ocotrreu a partir dos anos de 1980 no
Brasil, apontava para a possibilidade de elaboragio e implementacio de reformas
educacionais e prosseguiu aos anos de 1990, incorporando ao debate, a tematica do
multiculturalismo com tedricos da educagdo alertando para a importancia da inser¢io da
referida tematica pela necessidade de tornar a educagio menos desigual e, portanto, mais
conhecedora das diferencas. Paralelamente, na década de 1990, vivenciou a ascensio e o
fortalecimento de movimentos sociais que atuaram no campo multicultural e que, por
infindaveis lutas, foram conquistando politicas educacionais relevantes.

Nesse periodo, a educagao passou a ser compreendida como um espago especifico
para abordagens contra discriminagées de todos os tipos e o multiculturalismo, tratado na
educacio - mediante a faléncia da modernidade - pela critica ao passado e ao abandono dos
referenciais tedricos de analise da sociedade.

Homi BhaBha (1998) adverte que a harmonia s6 ¢ alcangada em condigdes tacitas de
normas sociais construidas e administradas pelo grupo dominante, obscurecendo-se o
exercicio do poder. Nessa perspectiva, o multiculturalismo encoraja o crescimento da
tolerancia, que é por defini¢ao, o reconhecimento simplificado do outro. Assim, segundo o
autor, deve haver um multiculturalismo critico (chamado de revolucionario, ou
emancipatorio, ou contra hegemoénico) que, tendo por base a politica cultural da diferenga,
evidencia as contradi¢des socioculturais. Rejeitando o preconceito, esse multiculturalismo
considera as interpretacdes e pontos de vista do outro possibilitando, assim transformagoes
e criagoes culturais. Atualmente, a critica a hegemonizagao cultural, a discriminacdo e ao
racismo se dilui num discurso orientado por uma concepg¢ao estatica de cultura e que se
resgatado um entendimento dinamico de cultura, esta deixa de ser um conjunto de
caracteristicas rigidas transmitidas de geragdo em geracao para ser uma elaboragao coletiva
que se reconstroi a partir de denominadores interculturais.

Nesse horizonte de inquietagdes, o propoésito de identificar praticas
multiculturalmente comprometidas para analisar experiéncias pedagogicas imbuidas de
questionamentos sobre a constru¢do das diferencas focadas em dimensoes identitarias
especificas, tais como raga, etnia, religido, género e outras, propicia articular o processo de
ensino-aprendizagem a posturas desafiadoras de preconceitos com relacao as mesmas.

Assim, a perspectiva teérica de nossa analise dialoga com autores que tém investigado
praticas pedagodgicas efetivamente comprometidas com o multiculturalismo.

O conceito de hibridizacao (BHABHA, 1998; MCLAREN, 2000) constitui categoria

para a compreensao do multiculturalismo em praticas comprometidas com essa perspectiva.
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A pratica pedagogica multicultural: uma pratica discursiva e hibrida

O multiculturalismo tem sido revisitado nos debates atuais pela necessidade de promover a
equidade educacional, valorizar as culturas dos alunos e colaborar para superar o insucesso
escolar. Romper preconceitos contra aqueles percebidos como “diferentes” é premente, uma
vez que futuras geragoes precisam ser educadas com novos valores em relagdo ao respeito e
a apreciacao a pluralidade cultural, além de serem provocadas em desafio a discursos
preconceituosos que constroem as diferengas.

Entretanto, assim como ocorre com outros termos na area, o multiculturalismo
apresenta uma polissemia (CANEN, 1999, 2000, 2001; CANEN; GRANT, 1999; CANEN;
MOREIRA, 2001), englobando posturas epistemologicamente diversas e até mesmo
conflitantes.

Ha no cotidiano escolar uma concep¢ao de multiculturalismo apenas como
valoriza¢do da diversidade cultural, entendida de forma banalizada e folclorica, na qual sua
significagdo ¢ reduzida a um adorno no curriculo escolar e, por conseguinte, o termo é usado
e definido para comemoracao de datas especiais. Silva (2000) ressalta a necessidade de
discutir seus sentidos de forma mais engajada com posturas tedrico-criticas de transformacio
social. E fato que valorizar a diversidade cultural, sem questionamento sobre diferencgas e
estere4tipos, pouco contribui para a transformacao de uma sociedade desigual como a que
vivemos. Porém, é notoério que o conhecimento de ritos, tradicdes e modos de pensar de
variados grupos contribuem para valorizar a pluralidade cultural e desafiar preconceitos.
Portanto, cabe a escola identificar mecanismos histéricos, politicos e sociais pelos quais sao
construidos discursos que refor¢am e silenciam identidades, bem como lutar pela superagao
destes mecanismos. Do contririo, o professor continuard desenvolvendo agdes de
trabalhador cultural ao invés de alguém que, com conhecimento cultural, busca transformar
relagoes desiguais e entrecruzar fronteiras culturais tanto em seus discursos quanto em suas
praticas. Nesse sentido, permanente nos discursos docentes, a ressignificacao do discurso
pedagdgico nos conduz a hibridizagdo discursiva. Segundo McLaren (2000), a possibilidade
de construcao de uma linguagem hibrida, ou seja, daquela que interpenetre as fronteiras
culturais, incorpore discursos multiplos, reconhega a pluralidade e a provisoriedade de tais
discursos, implica numa reinterpretagdo das culturas que buscam promover sinteses
interculturais criativas.

A linguagem hibrida procura superar os congelamentos identitarios e as metaforas

preconceituosas levando a uma “descoloniza¢ao” dos discursos (BHABHA, 1998). No
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processo de hibridiza¢do, os marcos discursivos dominantes e colonialistas podem ser
reapresentados e definidos como novos referenciais culturais, com base no contato com as
culturas plurais. Compreender a mobilidade das identidades e seu carater hibrido e transitério
converge a promogao de praticas discursivas que contemplem uma linguagem também
hibrida, configurada por estratégias discursivas constituidas por sinteses culturais criativas,

singulares, locais e provisorias.

O cutrriculo critico na perspectiva da multiculturalidade

Partindo da discussao em que a hibridizagao da linguagem perpassa pelos multiplos
espagos sociais gerando novos saberes, cabe apresentar o conceito de curriculo entendido
por Moreira e Candau (2008), que contribui para entender a educagio no contexto de
interculturalidade como ja definida. Sendo assim, os curriculos sao:

[..] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relagbes sociais, e que contribuem para a
construcio das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se,
assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos desenvolvidos com intengdes

educativas. (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 18).

O entendimento apresentado acima desmistifica uma visio de o mesmo estar
relacionado a plano ou lista de contetdo que tem que ser cumprido para se chegar a um fim
inexato, para introduzir uma visao de curriculo que parte da analise da sociedade, do
conhecimento cultural, das relages sociais que constroem esforgos, via Projeto Politico-
pedagdgico numa abordagem socioeducativa e multicultural.

Nesse contexto, o curriculo se integra a fatores socioeconomicos, politicos e culturais
que trazem marcas de um contexto em si, ampliando a reflexdo sobre a fun¢ao do mesmo
nesse tempo em que se coloca a escola no verdadeiro espaco formador e facilitador do acesso
do aluno ao conhecimento e a formagao de sua identidade cultural. Se, segundo Silva (1999
apud MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 17), a pés-modernidade traz reflexdes sobre a visao
do presente e nao do futuro; sobre o conhecimento de forma relativa e nao permanente, ¢ o
estado de consciéncia parcial e ndo total, tais caracteristicas apontam para uma mudanga de
comportamento sobre o olhar do curriculo que deixa de ser rotineiro e uniforme para assumir
uma expectativa dinamica e diversificada.

O curriculo, dessa forma, atua numa dimensio critica que articula saberes
relacionados a cultura de mundo com a cultura escolar, integrando conhecimentos e niao

desprezando-os, pois todos os conhecimentos se unificam na formagao do sujeito pensante.
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Perceber a criticidade desse curriculo é entender sua contribuicao diante do desafio
de formar homens, cidadaos, conscientes de sua fung¢do de sujeito construtor da sociedade,
tendo agora o conhecimento do espaco académico um papel importante, pois, a0 assumir
sua ressignificacao, segundo Moreira e Candau (2008, p. 21), possa, esse conhecimento ser
“um dos elementos centrais do curriculo e que sua aprendizagem constitui condi¢dao
indispensavel para que os conhecimentos socialmente produzidos possam ser apreendidos,
criticados e reconstruidos por todos/as os/as estudantes do pais”.

Se a fungao do curriculo é formadora, historicamente ficou presa a rigidez das
doutrinas alienantes e estruturalistas da classe dominante que imperou, implantando
curriculos-empresa, campo, comércio, fabrica, industria, entre outros, ficando imbricada a
func¢ao de servir a um grupo de interesses.

Hoje, redefini-lo, significa coloca-lo diante dos desafios da sociedade com
caracteristicas de transformagao social e humanizante, em que sujeitos aprendem na relagao
com o outro e com o mundo, o que para Arroyo (2011, p. 141) significa destruir esse “critério
de racionalidade” do curriculo para abrir espago para os sujeitos criticos e autobnomos, pois,
diz o autor, “sem sua critica ndo havera lugar para sujeitos, continuario mantidos no
ocultamento.” (ARROYO, 2001, p. 141).

Esse ocultamento citado pelo autor demonstra a ndo participagao social que deixa a
classe dominante aparecer visualizando o sentido de um curriculo de interesse, sem
compromisso com o social, como Arroyo cita em sua obra, reproduzindo a fala das
autoridades ao povo, “voces sem saberes, sem cultura, venham aprender dos sabios e cultos.”
(ARROYO, 2011, p. 141). Esse discurso da escola tradicional apresentado pelo autor sobre
o curriculo, confirma a ideia de que o conhecimento escolar é suficiente para a formacio de
um curriculo de vida que considera todas as relagdes sociais e, que portanto, somente a escola
mantém o poder de ser formadora dele, sem ao menos questiona-lo.

No contexto atual, vé-se claramente uma politica educacional de resultados, um
curriculo constituido de avaliagdes externas. Parece que os espacos educativos giram em
torno de mostrar resultados — como publicagdes - para ocultar problemas. Como reflete
Arroyo (2011.), esse ocultamento é uma forma de destruir o multiculturalismo, a participagao
social e contribuir para o fortalecimento das antigas relacdes de inferioridade, cultura
nacional, exclusio social, violacio dos Direitos Humanos.

Segundo Jallade (2000 apud LOPES, 2004, p. 111), “o curticulo é o corag¢ao de um
empreendimento educacional e nenhuma politica ou reforma educacional pode ter sucesso

se nao colocar o curriculo no seu centro”. Essa citagdao revela que nao adianta mudangas do
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ponto de vista politico-estrutural ou financeiro apenas, para a educagao, deve-se levar em
conta a perspectiva critico-social sobre curriculo que de fato direcione seu olhar para as
necessidades de mudanga que a sociedade almeja alcangar para esse tempo de hibridos
conceitos.

O conhecimento do cotidiano, nessa perspectiva, une-se ao conhecimento formal
integrando-se numa proposta de autossustenta¢ao das ideias do ser que, diante do
pensamento da pés-modernidade, abre espago para a formagao da identidade, ampliando as
orientagdes das politicas curriculares que por muito se restringem as perspectivas
homogeneizantes.

Dessa forma, o curriculo assume uma nova forma de integracao as problematicas da
sociedade e as discussdes abrem espago para tematicas culturais como género, sexo, etnia,
credo, tecnologia, direitos humanos, educa¢io ambiental e outras, que embora os PCN
(BRASIL, 1998) ja fizessem referéncia através dos temas Transversais, ha uma necessidade
de incorpora-las mais ainda enquanto pratica, vivéncia e mudanga de atitude, pois o curriculo
¢ um espago de disputa em que a sociedade necessita do mesmo para debater novas
concepgdes de convivéncia.

Mas, como iniciar essa discussao se nao for pelas experiéncias do cotidiano que sao
trazidas pelos alunos a sala de aula? E inevitavel. A universidade, através do seu Projeto
Politico-pedagogico encontra um campo perfeito para desenvolver estratégias que lidam com
a jungao de natureza do cotidiano com o conhecimento sistematizado. Portanto, o curriculo,
para assumir a fun¢dao de formador, tendo que experimentar primeiro a exploracio do
cotidiano como conhecimento prévio, se quiser ser verdadeiro e honesto a realidade, caso
contrario, continuara a reproduzir antigas praticas, como critica Arroyo (2011, p. 125): “os
curriculos e o material didatico carregam um déficit de experiéncias e tém dificuldade de
reconhecer ainda as experiéncias sociais, nem sequer dos educandos e dos educadores como
conhecimento devido, sistematizado”.

Contudo, para se definir esse curriculo oficial, faz-se necessario debrugar o olhar
sobre alguns elementos constitutivos que marcam a universidade: o primeiro é reconhecé-la
como esfera de estudos culturais que, segundo Moreira e Silva (2011, p. 114), “nas duas
ultimas décadas gerou um forte interesse pelo conceito de ‘cultura populat’ e estimulou,
consequentemente, uma série de importantes esforcos para teorizar a ideia do ‘popular’™.
Nessa perspectiva, a universidade assume a func¢do de pesquisadora das culturas do povo,

sem esquecer os aspectos global e local do contexto atual.
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O segundo elemento diz respeito a relacionar o curriculo ao contexto de pods-
modernidade, em que as questdes atuais sao refletidas no ambiente da universidade a luz da
cidadania, da participacao social e dos direitos humanos, no tempo e no espago de relagdes
interativas e midiaticas.

E por fim, o terceiro, o mais importante para um curriculo na perspectiva da
formacao humana, que diz respeito a libertar as vozes ocultas, dai a importancia da reflexdo
no curso da agio ou reflexio-em-acio e o pritico reflexivo (SCHON, 1983) e a reflexdo
sobre o agir do professor (MACHADO, 2004) no contexto de sala de aula, para nio
reproduzir estere6tipos ja conhecidos. Nesse sentido é importante retomar o pensamento de
Moita Lopes (2006, p. 103) quando diz: “contemplar as vozes do Sul”, que sdo silenciadas
nas salas de aula ao ponto de reprimirem desejos, expectativas e sentimentos por conta de
hegemonia ditatorial entre sociedade, familia e universidade historicamente constituidas.

Libertar para que a universidade desoculte o curriculo oculto gerador de bulfying que
da impressao de uma sociedade perfeita, de brancos, de homens, de jovens, de catélicos entre
outros, em um campo em que as necessidades do aluno, integram-se a todos em um espago
sem homofobia, sem discriminagdo de qualquer tipo, sem racismo, transformando esse
“homem modulado’, o mais notavel produto da sociedade moderna” (BAUMAN, 2000, p.
161), - sem perfil, descontextualizado, repetitivo e programado para ser sem “esséncia” - em
um ser das relagdes pessoais e das inter-redes.

Com esses trés elementos relevantes para repensar o curriculo, o conhecimento e a
cultura nos espacos escolares, acredita-se que se estara contribuindo para composi¢ao de
uma proposta curricular de func¢io formadora “em que o multiculturalismo apela para o
respeito a tolerancia e a convivéncia pacifica entre as diferentes culturas” (SILVA, 2010, p.
86). Uma proposta curricular, portanto, que, no contexto das teorias pos-criticas do curriculo,
possa fortalecer a expectativa de uma cidadania plena, pensando os problemas da sociedade

e colocando o estudante em formagao inicial como protagonista de sua historia.

Consideragoes Finais

O presente estudo buscou, nas consideragdes tedricas sobre o multiculturalismo,
potencializar uma analise das formas possiveis de concretizar um curriculo multicultural.
Partindo da necessidade de problematizacao da tematica e também da proliferacio do debate
envolvendo Multiculturalismo, Formacao de Professores e Praticas Escolares, vimos diante

de uma questdo fulcral — a necessidade de pensar e elaborar orientagdes para o curriculo
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hibrido seja por exigéncia ou por decisio permeada pela diversidade cultural — mas que nao
pode se submeter, nem enquanto politica, nem enquanto implementa¢ao ou avaliagdo, a
pressupostos de normatizagao externos ao contexto escolar.

Espera-se que essa provocagao possa potencializar também a construcao de praticas
pedagdgicas baseadas nos universos culturais dos alunos, hibridizando o discurso escolar
com outros provenientes de campos diversos fundados no multiculturalismo e numa
perspectiva das diferencas. Portanto, almejamos que uma pratica pedagdgica multicultural,
aquela que se constroi discursivamente no desafio de reconhecimento das diferengas e dos
preconceitos a ela relacionados, propicie uma formacao de professores multiculturalmente

comprometidos.
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