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Resumo: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo do curriculo das escolas e das préaticas pedagégicas. A Base Nacional
Comum Curricular abrange a Educagao Infantil e teve cinco versdes durante o processo de elaboragdo. Diferentes equipes de governo e elaboradores
atuaram em cada verséo da Base, disputando, na politica curricular, o poder do discurso para a constituicdo de saberes na educacdo brasileira. Assim
sendo, este artigo visa discutir como o papel da brincadeira enunciado em cada verséo do documento busca constituir saberes sobre a crianca e a Educacdo
Infantil. A pesquisa fundamenta-se no contexto de produgo do texto da abordagem do ciclo de politicas, que serve para a interpretagao critica do
processo de formulagéo de politicas educacionais, baseado na analise do discurso de Foucault. A coleta de dados deu-se no texto das versdes da Base
Nacional Comum Curricular, especialmente na parte introdutéria e no capitulo que aborda a Educagao Infantil. A anéalise mostra o papel da brincadeira
dentre as continuidades e as descontinuidades nas versdes da Base Nacional Comum Curricular, com enunciados que formaram diferentes discursos
sobre a brincadeira e foram proferidos ao longo da construcdo da Base, com diferentes intengdes de fazer existir e circular determinados saberes na
Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; brincadeira; educacéo infantil.

Abstract: The Base Nacional Comum Curricular — BNCC [Common Core State Standards] is a normative document of school curriculum and
pedagogical practices. The Common Core State Standards encompasses Early Childhood Education and had five versions during the drafting process.
Different government teams and developers worked on each version of the Common Core, disputing in the curricular policy the power of the discourse
for the constitution of knowledge in Brazilian education. Thus, this paper aims to discuss how the role of play enunciated in each version of the document
seeks to constitute knowledge about the child and Early Childhood Education. The research is based on the context of text production of the policy cycle
approach, which serves for the critical interpretation of the process of education policy formulation, based on the analysis of Foucault’s discourse. Data
collection took place in the text of the Common Core State Standards versions, especially in the introductory part and in the chapter that addresses Early
Childhood Education. The analysis shows the role of play among the continuities and discontinuities in the Common Core State Standards versions,
with statements that formed different discourses about play and were uttered throughout the construction of the Common Core, with different intentions
to make certain knowledge exist and circulate in Early Childhood Education.

Keywords: Common Core State Standards; play; early childhood education.

Resumen: La Base Nacional Comum Curricular (BNCC) es un documento normativo del curriculo de las escuelas y de las practicas pedagégicas. La
Base Nacional Comum Curricular abarca a la Educacion Infantil y tuvo cinco versiones durante el proceso de su elaboracién. Diferentes equipos de
gobierno y elaboradores actuaron en cada version de la Base, disputando, en la politica curricular, el poder del discurso para la constitucion de saberes
en la educacion brasilefia. Este articulo aspira a discutir como el papel del juego enunciado en cada version del documento busca constituir saberes sobre
el nifio y la Educacion Infantil. La investigacion se fundamenta en el contexto de la produccién del texto y en el abordaje del ciclo de politicas, que sirve
para la interpretacion critica del proceso de formulacion de politicas educacionales, basado en el analisis del discurso de Foucault. La recoleccion de
datos se dio en el texto de las versiones de la Base Nacional Comum Curricular, especialmente en la parte introductoria y en el capitulo que aborda la
Educacion Infantil. EI andlisis muestra el papel del juego entre las continuidades y discontinuidades en las versiones de la Base Nacional Comum
Curricular, con enunciados que formaron diferentes discursos sobre el juego y fueron dados a lo largo de la construccion de la Base, con diferentes
intensiones de hacer existir y circular determinados saberes en la Educacién Infantil.

Palabras clave: Base Nacional Comum Curricular; juego; educacion infantil.
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Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo do curriculo
das escolas e das préaticas pedagogicas; assim, é uma producdo curricular derivada de um projeto
de educacdo para a sociedade brasileira. A BNCC brasileira, que inclui a Educacdo Infantil,
iniciou seu processo de elaboracdo em 2009, dando origem a versdo preliminar em 2014 e mais
quatro versdes até a sua homologacdo em 2017. Varias for¢as disputaram os discursos dentro
da politica curricular. Desde o inicio da proposta de elaboracdo de uma Base, havia dois grupos
na defesa pela BNCC: de um lado, o Grupo da Campanha do Direito Nacional de Educacao,
juntamente as Associacdes de professores de Historia e Quimica; e 0 Grupo de Gestores da
educacdo e empresariais; de outro lado, agia um grupo contrario a elaboracdo de uma Base
Nacional. Isso evidenciou que, na formulacdo de uma politica, ndo ha atuacdo somente da
macropolitica em determinar a governamentalidade, mas ha, também, a da micropolitica, a qual
disputa espacos e/ou resiste as formaces discursivas. A BNCC carrega essas disputas entre 0s
grupos empresariais e intelectuais criticos comprometidos com a justica social. Esses atores da
politica caracterizam-se, nas palavras de Ball, Maguire e Braun (2016, p. 75), como “[...]
narradores, empreendedores, pessoas externas, negociantes, entusiastas, tradutores, criticos e
receptores”, cada qual com seu trabalho com a politica; no entanto, alguns combinam diferentes
papéis.

Segundo Apple (2018), os neoliberais, 0s neoconservadores, 0s populistas autoritarios
e uma fracdo particular da classe média a favor das reformas dominaram as disputas sobre o
curriculo brasileiro na elaboracéo da Base. Essa disputa foi liderada pelo Movimento pela Base,
formado por parcerias de instituicGes e pessoas que se ligam entre si e que se sobrepuseram ao
grupo de intelectuais criticos nas duas ultimas versées da BNCC.

Apobs a terceira versdao da BNCC, o Movimento pela Base passou a administrar a
elaboracdo do documento curricular; e, na versdo final, sua funcdo mudou, passando a atuar
como gerenciador. Ha uma mudanca visivel no texto final, o qual estabelece dez competéncias
gerais como objetivo maior da educacdo, modificando os principios educacionais. Dentre as
continuidades e as descontinuidades nas versdes da BNCC, encontra-se o papel da brincadeira
sendo enunciado de diferentes maneiras, o que nos levou a questionar quais 0s saberes que 0S
discursos buscavam constituir em cada versdao do documento.

Este artigo, fruto de uma pesquisa de Mestrado Académico em Educacéo (ROSA, 2019),
tem como objetivo apresentar a anélise do papel da brincadeira em cada versdo da BNCC,

baseada na analise do discurso de Foucault (2014, 2016), o qual ampara a abordagem do ciclo
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de politicas. Os dados foram coletados na parte introdutdria dos textos do documento e no
capitulo da Educacéo Infantil nas diferentes versdes da BNCC. Utilizamos o buscador do PDF
para localizar a palavra “brincadeira”, na parte introdutdria e especifica da Educagao Infantil
em cada versdo da Base. Posteriormente, analisamos o contexto em que cada palavra foi
localizada.

A brincadeira é tratada aqui como um dos enunciados das facetas do contexto da
producdo do texto da abordagem do ciclo de politicas, que se referem ao texto oficial, aos
conceitos, as ideias e aos valores implicitos e explicitos, assim como as ideias silenciadas
(MAINARDES; FERREIRA; TELLO, 2011). Nesse sentido, a analise do papel da brincadeira
da-se no contexto geral da producdo do texto, que compreende, nesse caso, 0 histdrico de
construcdo da Base com suas diferentes equipes, as competéncias gerais e 0s objetivos de
aprendizagem.

Cabe dizermos que Foucault (2014) define discurso como aquilo pelo que se luta, o
poder do qual queremos nos apoderar. Discurso como um conjunto de préaticas que formam
sistematicamente os objetos de que falamos, praticas que obedecem a regras. Os discursos sdo
formados por um conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo sistema de formacédo e
fazem parte do processo de subjetivagdo do homem, ligando-se ao desejo e ao poder,
constituindo saberes, e, por esse motivo, sdo disputados dentro da politica publica educacional.

A seguir, analisamos o papel da brincadeira, os enunciados que disputaram o poder de
verdade em cada versdo da Base, quais se sobrepuseram a outros ao longo da elaboracdo do
documento curricular e quais enunciados foram sendo silenciados no jogo politico.
Apresentamos, inicialmente, nossa concepcao de brincadeira e, posteriormente, a discusséo que
mostra o0s saberes que cada versao da Base buscou constituir a partir dos discursos instituidos

por esses enunciados.

A brincadeira da crianca: devir e mimetismo

E importante dizermos que concebemos a crianga como devir-crianca, abertura para o
novo, porvir, que sabe usufruir dos instantes, interrompe a historia e, como ator social, cria e
recria 0 mundo por meio da brincadeira. Brincadeira que é acao, que é linguagem, pela qual a
crianga se expressa, experimenta sensacdes e aprende por si. A brincadeira € 6cio, é tempo livre,
que ocorre em uma temporalidade que ndo é a do tempo cronologico, é um tempo aionico
(KOHAN, 2007), que ndo pode ser medido — & marcado pela intensidade. Brincadeira é a

experiéncia vislumbrada por Larrosa (2016) como aquilo que nos passa, que nos acontece e nos
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toca, que é travessia e perigo, algo que sO os sentidos daquele que esta brincando pode
proporcionar. A experiéncia da brincadeira da crianga constitui um saber — o sentido ou 0 sem
sentido, saber que s6 quem tem a experiéncia pode obter.

Por meio da brincadeira, a crianca interpreta criativamente a acdo dos adultos, de forma
a produzir a cultura de pares e criar a cultura infantil (CORSARO, 2011). Assim sendo,
podemos dizer que a brincadeira € criagdo. Kohan (1999, p. 72) afirma que “[...] tudo o que as
criangas necessitam € que as deixamos criar. Impor-lhes nossas criagdes e ainda nosso modo de
criar € impor-lhe uma experiéncia alheia do mundo e impedir-lhe de desenvolvé-la de maneira
propria”. Ao possibilitar a brincadeira, ocorre a experiéncia mimética da crianga, como nos diz
Benjamin (2009). Esse mimetismo demonstra a capacidade de autoria da crianca e estd em
convergéncia com o devir concebido por Deleuze, como o espaco liso que permite passagens
(CASTRO, 2010), intenso, que escapa a qualquer forma de controle. Esta, ainda, ligado a uma
linha de forga comum que vai da crianga a0 mundo (SCHERER, 2009) e ainda néo foi cortada
pela educagao. “Para Benjamin, talvez ndo exista nenhuma fungéo superior do humano que néo
seja, decisivamente, codeterminada por esta faculdade mimética que tem na brincadeira infantil
a sua escola” (CASTRO, 2010, p. 224). Essa experiéncia — que escapa a toda forma de
identificacdo e regulamentacdo, um acontecimento, uma poténcia que resiste ao controle, que
cria novos inicios — chamamos de “brincadeira”. E com a imagem da crianga, a qual ao brincar
recria (BARBOSA, 2014) e renova 0 mundo (ARENDT, 2018), afirmando a vida, que
analisamos o papel da brincadeira nas versdes da BNCC. Antes, porém, apresentamos o
discurso em torno da brincadeira, enunciado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI) e na BNCC.

A brincadeira enunciada como eixo estruturante da Educacéo Infantil e como direito de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas brasileiras

A brincadeira é um dos eixos norteadores das praticas pedagoégicas que compde o
curriculo na Educacdo Infantil brasileira, segundo as DCNEI (BRASIL, 2009). O curriculo,
nessa etapa da educagdo, é concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com o conhecimento cientifico, cultural, ambiental,
artistico e tecnoldgico. De acordo com o texto enunciado nas diretrizes, a brincadeira,
juntamente as interacOes, deve nortear essas praticas na escola das criangas e garantir as
experiéncias, de modo a integrar saberes comuns, conhecimentos do patriménio histérico e

diversas linguagens da crianga. As DCNEI estabeleceram principios que devem ser respeitados
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na Educacdo Infantil: principios éticos, politicos e estéticos. Assim sendo, veremos como esses
principios aparecem na BNCC e ddo origem ao direito de brincar.
A Figura 1 mostra os principios oriundos das DCNEI como principios orientadores da

BNCC para a Educacdo Infantil.

Figura 1 — Principios orientadores da BNCC para a Educacéo Infantil

DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A
EDUCACAO INFANTIL

POLITICOS ESTETICOS ETICOS

______ B LD

Fonte: Rosa (2019) com base na primeira versdo da BNCC (BRASIL, 2015).

Os principios éticos, estéticos e politicos que derivam das DCNEI dao origem aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento que aparecem e permanecem em todas as versoes

da BNCC, como ilustra a Figura 2 que segue.

Figura 2 — Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

CONVIVER
CONHECER-SE B RINCAR
Eticos
!
Politicos Estéticos
EXPRESSAR EXPLORAR
PARTICIPAR

Fonte: Rosa (2019) com base na primeira versdo da BNCC (BRASIL, 2015).
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Esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento que tém relagdo com os principios
da Educacdo Infantil dizem-nos como a crianga aprende e se desenvolve e afirmam o direito de
a crianca, na escola, aprender e desenvolver-se brincando, explorando, convivendo,
conhecendo-se, expressando-se e participando.

O texto da primeira versdo da BNCC apresenta seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, dentre eles o direito de brincar: “BRINCAR cotidianamente de diversas
formas e com diferentes parceiros, interagindo com as culturas infantis, construindo
conhecimentos e desenvolvendo sua imaginacdo, sua criatividade, suas capacidades
emocionais, motoras, cognitivas e relacionais” (BRASIL, 2015, p. 20).

O enunciado, presente na primeira versdo da BNCC, apresenta um discurso de
brincadeira como direito da crianca na escola, por meio do qual ela aprende e interage. Na
terceira versao da BNCC, houve uma mudanca no texto desse enunciado, gerando resisténcias.
Retiraram-se as palavras “cotidianamente” e “culturas infantis”, revelando, no texto que versa
sobre o direito da crianca a brincadeira, que esta ndo deve acontecer cotidianamente na escola,
abrindo-se a possibilidade de ocorrer o minimo possivel e desconsiderando que ha culturas
infantis. Por esse enunciado, é possivel verificarmos a intencdo de discurso que posiciona a
crianga como subalterna, impotente e incapaz. Apresenta-se um desejo de criar um saber sobre
a Educacéo Infantil como lugar de controle sobre as criangas, de imposi¢do dos conhecimentos
dos adultos e silenciamento das vozes das criangas, que, ao brincarem cotidianamente,
poderiam representar perigo por criarem e recriarem cultura, por pensarem.

Apds polémicas e criticas de intelectuais da educacdo, houve nova mudanca no texto do
enunciado para a versdo final da Base. A palavra “cotidianamente” retornou ao texto, porém as
culturas infantis foram silenciadas definitivamente na BNCC. Passaremos, entdo, a analisar, nas
versdes da BNCC, o papel da brincadeira enunciado pelo texto e os discursos que visam

constituir saberes sobre a crian¢a e a Educacéo Infantil.

O papel da brincadeira nas versdes da BNCC

Foucault ja nos disse que “[...] todo sistema de educacdo é uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com 0s poderes e 0s saberes que eles
trazem consigo” (FOUCAULT, 2014, p. 41). As politicas educacionais que regulam e
normatizam o sistema educacional instituem, portanto, discursos por meio de seus textos,
apropriados por vozes que vencem a disputa pelo poder e pelo saber. Partindo desse

pressuposto, verificamos, nas versdes da BNCC, os discursos constituidores de saberes na
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Educacao Infantil. Iniciamos pelos itens do Quadro 1, que apresenta os enunciados: capa da
versdo, data de publicagdo e contexto politico.

Quadro 1 — Versdes da BNCC
Versdo da BNCC Capadaversdo |Data de publicacdo Contexto politico

Versao preliminar Julho de 2014 Presidente da Republica:

Dilma Rousseff

Primeira verséo Setembro de 2015 Presidente da Republica:

Dilma Rousseff

NACIONAL
COmMUM

CURRICULAR

Segunda versdo Abril de 2016 Presidente da Republica:

Dilma Rousseff

NACIOMNAL
COMUM
CURRICULAR

Presidente da Republica:
Terceira versdo Abril de 2017 Michel Temer

* (Apos processo de impeachment da
Presidente Dilma Rousseff em agosto
de 2016, assume o Vice-presidente).

NACIONAL

Versdo final Dezembro de 2017 Presidente da Republica:

‘ Michel Temer

cccccccccc

Fonte: Rosa (2019) com base nas versdes da BNCC (BRASIL, 2014, 2015, 2016, 2017a, 2017h).
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No Quadro 1, as versdes estdo distribuidas em sequéncia de elaboracao, com suas capas
que podem ser comparadas e analisadas, com a data de publicacdo que mostra o tempo de
construcdo entre um texto e outro e com o contexto politico do Governo brasileiro. H4 uma
troca presidencial durante a elaboracao das versdes da BNCC — uma crise politica, marcada por
um golpe que tirou uma presidenta eleita e deu posse ao vice-presidente. Na terceira versao da
Base e na versdo final, também € visivel a mudanca na imagem da capa das versdes, passando
de uma imagem de diversidade cultural para uma que busca construir uma identidade de nacéo
em forma de piramide meritocratica, onde poucos chegardo ao topo. Esse contexto politico,
com as mudangas nas equipes de elaboracdo da Base e a influéncia da Rede do Movimento pela
Base gerenciando a BNCC, representa o silenciamento de vozes na constru¢do do documento
e a apropriacdo do discurso por novos atores politicos. Verificamos, entdo, como fica a
brincadeira nas versdes da BNCC.

Na versao preliminar da BNCC, a palavra “brincadeira” ndo teve nenhuma ocorréncia,
0 que pode ser explicado, talvez, pela deciséo da equipe de elaboragéo por ndo incluir os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacéo Infantil, visto que as DCNEI ja cumprem
esse papel. Na primeira versao da BNCC, a palavra “brincadeira” teve 12 ocorréncias — trés
delas como estratégia para ensinar contetidos escolares, claramente referindo-se a brincadeira
dirigida pelo professor; e as outras nove remetem a brincadeira como um direito da crianga na
escola, pelo qual ela aprende, interage, participa e explora objetos e ambientes.

Na segunda versdo da BNCC, a palavra “brincadeira” teve 44 ocorréncias, um nimero
grande em relacdo as versdes anteriores. Do namero total, 25 ocorréncias sdo relacionadas a
brincadeira como experiéncia da crianga na escola, brincadeira espontanea e direito da crianga.
As outras 19 ocorréncias encontram-se nos objetivos de aprendizagem e estdo relacionadas a
estratégia para ensinar o contetdo escolar. Sdo brincadeiras planejadas e dirigidas pelo
professor para atingir o objetivo proposto pela BNCC. Aqui hd uma disputa entre enunciados
que buscam legitimar a brincadeira como experiéncia da crianga ou como estratégia de ensino.

Na terceira versao da BNCC, a palavra “brincadeira” teve 30 ocorréncias, diminuindo
bruscamente em relagdo a versdo anterior. Dessas ocorréncias, 23 estdo diretamente
relacionadas a estratégia para ensinar conteldos escolares, ligadas aos objetivos de
aprendizagem e, consequentemente, as competéncias gerais. Sete delas séo citadas como eixo
das DCNEI ou Direito de Aprendizagem e Desenvolvimento. Nessa versdo da Base, a
brincadeira aparece também referenciada pelas DCNEI, que estabelecem como um eixo

norteador das préaticas na Educacdo Infantil, mas abandona a discusséo sobre brincadeira que
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vinha ocorrendo nas versdes anteriores. Desaparecem, nesse texto, o “brincar cotidianamente”
e as “culturas infantis”, que vinham sendo descritos nas outras versdes. Na terceira verséo, a
brincadeira é vista como uma atividade que precisa de intencionalidade pedagogica para
acontecer. Seria 0 que Corazza e Aquino (2011) chamaram de atitude permitida apenas com
hora marcada. Aqui vemos o enunciado da brincadeira como estratégia de ensino sobrepor o
enunciado de brincadeira como experiéncia da crianca.

Na versao final da BNCC, a palavra “brincadeira” teve 26 ocorréncias. Destas, 24 sdo
utilizadas como estratégia de ensino para atingir os objetivos e, assim, desenvolver as
competéncias gerais da Educacdo Bésica. Apenas duas estdo ligadas ao texto de direitos de
aprendizagem e desenvolvimento e as DCNEI. A brincadeira aparece na BNCC como uma
atividade que precisa ser planejada e dirigida pelo professor, dentro da abrangéncia da
intencionalidade pedagdgica. Ndo ha abertura para possibilidade de brincadeira espontanea,
livre, criativa e como experiéncia da crianga. Contudo, a verséo final voltou a usar “brincar
cotidianamente” como apresentava a segunda versao, apesar de esse brincar cotidianamente néo
ser 0 mesmo ao qual a BNCC se referia na segunda versdo, que aqui esta definido como
estratégia para ensinar conteidos; e, especificamente na pré-escola, para ensinar conteudos que
antecipam a escolarizacao e a alfabetizacdo. Na verséo final da Base, 0 enunciado que ganha
poder de verdade é o da brincadeira como estratégia de ensino. Esse enunciado tem a fungéo de
fazer existir o conceito de brincadeira como estratégia de ensino, o que, para nés, nao é possivel,
pois estratégia de ensino com objetivos determinados ndo se trata de uma experiéncia da crianca
para considerar-se brincadeira.

O gréfico da Figura 3 a seguir demonstra a ocorréncia da palavra “brincadeira” em cada

versdo da Base.
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Figura 3 — Ocorréncias da palavra “brincadeira” nas versdes da BNCC
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Fonte: Rosa (2019) com base nas versdes da BNCC (BRASIL, 2014, 2015, 2016, 2017a, 2017h).

Podemos constatar que a segunda versdo foi a que mais apresentou a ocorréncia da
palavra “brincadeira”, e as versdes seguintes diminuiram as ocorréncias, além de terem aliado
a brincadeira ao alcance dos objetivos de aprendizagem que desenvolverdo as competéncias
gerais. Também podemos comparar esse grafico aos graficos dos nimeros de objetivos de

aprendizagem e ocorréncia da palavra “competéncias” que fazem parte da producdo do texto
(Figura 4).

Figura 4 — Comparativo dos gréficos: objetivos, competéncias e brincadeira
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Fonte: Rosa (2019) com base nas versdes da BNCC (BRASIL, 2014, 2015, 2016, 2017a, 2017b).
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Ao compara-los, percebemos que os objetivos de aprendizagem aumentam muito nas
duas ultimas versoes, e a palavra “competéncias” sobe de trés para 96 ocorréncias. Entretanto,
0 mesmo nao ocorre com a palavra “brincadeira”, que de 44 cai para 26 ocorréncias. Isso
comprova gue a brincadeira sé ganha espaco quando ela pode ser utilizada para ensinar um
contetido escolar, que molde comportamentos, que padronize pensamentos e socialize para a
docilidade. A BNCC priorizou as competéncias gerais e 0s objetivos de aprendizagem, uma
luta de anos dos reformadores empresariais da educacéo brasileira.

Defendemos a brincadeira como uma a¢do da crianca, que imagina, cria e, também,
recria cultura. A brincadeira, como define Brougere (2010, p. 9), é “[...] caracterizada pela
possibilidade de a crianga ser o sujeito ativo, numa situagdo sem consequéncias imediatas e
incerta quanto aos resultados”. Nesse sentido, a brincadeira € o dcio criativo da crianga, em que
0 tempo de aion governa, movido pela intensidade da experiéncia que toca a crianca. A
brincadeira a qual nos referimos estd em convergéncia com o devir e com 0 mimetismo, em que
a crianga encontra um espaco liso, linhas de fuga e pode recriar o mundo. Benjamin (2009) e
Brougere (2010) afirmam que a brincadeira da crianca ndo deve ser pensada pelos adultos, que
interpretam a seu modo a sensibilidade da crianca — quando a crianca nao é livre para decidir
como brincar, ndo é ela quem brinca. Adotamos, desse modo, como elementos de analise,
baseados nos autores ja citados, a brincadeira e a estratégia de ensino. Assim classificamos
brincadeira como possibilidade da acdo criativa da crianca, e aquelas ocorréncias que dizem
respeito a estratégias para ensinar conteudos ndo serdo, portanto, consideradas como
brincadeira.

A seguir, ha um fragmento do texto da primeira versdo da BNCC no qual encontramos
a ocorréncia da palavra “brincadeira” duas vezes.

Cabe ao sistema educacional garantir as condi¢Bes necessarias ao trabalho pedagégico
na Educagdo Infantil: a organizacdo de espacos que oferecam as criangas
oportunidades de interacdo, exploracdo e descobertas; o acesso a materiais
diversificados geradores de enredos para as exploracdes, para as producdes e para as
brincadeiras infantis e a gestdo do tempo, proporcionando uma jornada que Ihes dé o

tempo necessario para viverem suas experiéncias cotidianas, valorizando,
especialmente, as oportunidades de interacGes e brincadeiras. (BRASIL, 2015, p. 27).

Conforme a primeira versao, enuncia-se abertura para a brincadeira espontanea e livre,
em que a crianca pode criar. Percebemos que ha responsabilidade do Sistema Educacional em
possibilitar espaco, tempo e materiais para que a brincadeira ocorra, mas nao ha a determinacao
de que o professor planeje e dirija as brincadeiras. Nesse excerto retirado do documento,

discute-se o tempo da crianga, que ndo é o tempo cronoldgico, deixando abertura para
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pensarmos em um tempo aion, intensivo, e no tempo da brincadeira da crianga, que, segundo
Benjamin (2009, p. 82), “[...] ndo bastam duas vezes, mas sim sempre de novo, centenas ¢
milhares de vezes”.

O excerto explicita, também, a importancia do espaco e dos materiais para a brincadeira
da crianca, por meio da qual ela vivencia experiéncias mais proximas ao que Larrosa (2016)
chamou de ser tocado por algo, de sentir, de ter a oportunidade que algo nos acontecga. Tanto
sobre 0 espaco como sobre 0s materiais, 0 documento deixa margem para fugir do convencional
na escola, da rotina, para criar espagos com as criangas e ndo para as criancas, de deixar as

criancas criarem, de oportunizar brincar com elementos naturais, que, como nos afirma

Benjamin (2009), as criangas sdo especialistas na selecdo desses materiais. Para ilustrar a
analise da brincadeira nessa versdo da Base, segue o grafico da Figura 5.
Figura 5 — Representacdo da brincadeira na primeira versao da BNCC
m BRINCADEIRA
» ESTRATEGIA DE
ENSINO

Fonte: Rosa (2019) com base na primeira versdo da BNCC (BRASIL, 2015).

Como ja relatamos, essa versao da Base teve 12 ocorréncias da palavra “brincadeira”.
No entanto, ap6s analise, uma parte é classificada como estratégia de ensino, e a maior parte
como brincadeira da crianca, que age, cria e vive experiéncias.

Na segunda versdo, em que houve um grande aumento de ocorréncias da palavra

“brincadeira”, podemos analisar o que diz o fragmento a seguir:

O curriculo pode ser organizado a partir dos contetidos da experiéncia da crianca e
continuar em direcdo ao conteldo dos programas definidos pelas escolas, ou seja,
ambos pertencem ao mesmo processo de formagdo humana. A abordagem de um
curriculo pautado na experiéncia da crianca ndo anula 0s conhecimentos
historicamente acumulados, materializados nos programas e nos conteidos previstos
pelas escolas, pois a experiéncia dos meninos e das meninas incorpora fatos e
conhecimentos, além de atitudes, motivos e interesses que levam a aprendizagem. Sao
as brincadeiras, as ac0es, as interagdes e a participacdo nas praticas sociais que levam
as criangas a ter curiosidades sobre temas, praticas, ideias a serem pesquisadas e a
constituir seus saberes sobre o mundo. (BRASIL, 2016, p. 62).
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Esse excerto mostra uma expressiva articulagdo da brincadeira na proposta curricular,
sendo ela a agdo da crianca por meio da qual ela constroi seus saberes. Nessa versdo, em que
houve o aumento significativo da palavra “brincadeira”, aumentaram também as ocorréncias
em que aparece como estratégia de ensino, pois 0 numero de objetivos de aprendizagem cresceu
nessa mesma versdo e muitas das ocorréncias estdo ligadas aos objetivos. O gréfico da Figura

6 demonstra a analise realizada no texto.

Figura 6 — Representacdo da brincadeira na segunda versao da BNCC

= BRINCADEIRA

= ESTRATEGIA DE
ENSINO

Fonte: Rosa (2019) com base na segunda versdo da BNCC (BRASIL, 2016).

Como mostra o grafico da Figura 6, aumentou o uso da brincadeira como estratégia de
ensino para atingir os objetivos de aprendizagem na Educagéo Infantil. No entanto, a maioria
das ocorréncias remetem & brincadeira como acéo e criagdo da crianca.

A terceira versdo da Base marca o retrocesso da brincadeira como acdo da crianca.
Também diminui consideravelmente a ocorréncia da palavra, o enunciado é silenciado e
sobreposto pela estratégia de ensino. Os excertos que seguem, retirados do documento da Base,
explicitam a concepcdo de brincadeira e seu papel:

“Compreender a necessidade das regras no convivio social, nas brincadeiras e nos jogos
com outras criancas”. (BRASIL, 2017b, p. 41).

“Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientagdo de um adulto”.
(BRASIL, 2017b, p. 41).

Quase a totalidade das ocorréncias da palavra “brincadeira” aparece nos objetivos de
aprendizagem. No caso do primeiro trecho apresentado, a brincadeira estd atrelada a
necessidade de aprender as regras de convivio social, como se as criangas nao criassem as suas
proprias regras durante as brincadeiras, desconsiderando que fazem parte da cultura de pares
(CORSARO, 2011) e negando as culturas infantis. No segundo trecho, é possivel identificar a

auséncia de confianca na capacidade de a crianca resolver os conflitos com seus pares,
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evidenciando a visdo adultocéntrica da educacéo, a centralidade no adulto ao contrério do que
prevé as DCNEI, de que a centralidade na escola seja a crianca. O gréafico da Figura 7 mostra a

analise do papel da brincadeira nessa verséo.

Figura 7 — Representacdo da brincadeira na terceira versdo da BNCC

m BRINCADEIRA

® ESTRATEGIA DE
ENSINO

Fonte: Rosa (2019) com base na terceira versdo da BNCC (BRASIL, 2017b).

Esse gréfico confirma a diminuicdo da brincadeira como acdo da crianca e 0 aumento
do uso do termo “brincadeira” para nomear estratégias de ensino. H4 aqui uma colonizacdo da
brincadeira, um esvaziamento do sentido do termo ‘“brincadeira” e a imposi¢do de outro
significado oriundo do campo mercadolégico.

Na versédo final da BNCC, ha um aumento do uso da brincadeira como estratégia de
ensino. Os excertos, a seguir, mostram a continuidade da concepgéo do papel da brincadeira em
relacdo a terceira versdo.

“Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacdes e
emocoes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica”.
(BRASIL, 20174, p. 45).

“Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteragdes e ritmos”.
(BRASIL, 2017a, p. 47).

No primeiro excerto do documento final da Base, a brincadeira aparece como uma
estratégia para expressar 0s sentimentos, as sensacdes e as emocdes. Podemos, aqui, lembrar as
“tecnologias do eu” e a “genealogia do sujeito moral”, estudadas por Foucault e descritas por
Larrosa (1998, p. 46) como “[...] construcao pedagdgica do dominio moral e do sujeito moral”,
que acontecem por meio das praticas pedagodgicas e dos discursos da educagdo, “[...]

posicionando o sujeito com respeito tanto a ordem moral quanto a si proprios como agentes
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morais” (LARROSA, 1998, p. 48). Essas tecnologias morais na educagdo concentram-sSe Nno
desenvolvimento de competéncias reflexivas e comunicativas, utilizando-se das artes e da
brincadeira para isso.

No segundo excerto, a brincadeira € utilizada para ensinar consciéncia fonoldgica para
as criancas, visando o processo de alfabetizacdo. A consciéncia fonoldgica, assim como muitos
outros contetidos, é importante na Educacdo Infantil. Desse modo, ndo negamos seu valor,
porém nao concordamos que a brincadeira possa ser utilizada para ensina-los. Talvez a
ludicidade ou jogos encaixariam melhor como estratégia de ensino de conteudos. A brincadeira
precisa ser deixada para ser algo criado pela crianga, reservando espaco e tempo para que
possam agir, pensar e viver experiéncias. A seguir, o grafico da Figura 8 mostra o papel da

brincadeira na versao final da BNCC.

Figura 8 — Representacdo da brincadeira na verséo final da BNCC

m BRINCADEIRA

u ESTRATEGIA DE
ENSINO

Fonte: Rosa (2019) com base na versdo final da BNCC (BRASIL, 2017a).

Esse grafico expressa o papel da brincadeira no documento final da BNCC. Assim,
podemos afirmar, fundamentadas nos dados da pesquisa, que o papel da brincadeira no
documento final é ensinar contetidos escolares, sem espaco para as vivéncias que a crianga traz
consigo. A brincadeira que, nesse caso, ndo podemos mais denomina-la dessa forma, €
estratégia de ensino na Educacdo Infantil, a fim de docilizar os corpos, roubar a poténcia da
crianca, moldar sujeitos para a sociedade capitalista e prevenir-se dos perigos que uma nova
geracdo pode representar ao sistema. Afinal, como afirma Kohan (2007), ninguém sabe ao certo
0 que pode uma crianca! Portanto, encher as criangas de informaces, de contetdos escolares,
é uma forma de evitar que tenham experiéncias na escola. Se nada acontecer as criangas, nada

Ihes tocar, se tornardo anestesiadas, incapazes de resistir e confrontar as imposic¢oes dos adultos

e da sociedade mercadol6gica (LARROSA, 2016). A brincadeira é uma forma de estesia, 0
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contrério de anestesia, e, por isso, para essa ldgica vigente na elaboracdo das duas ultimas
versdes da BNCC, é preciso tirar a brincadeira como forma de estesia, de experiéncia e devir.
N&o interessa ao sistema capitalista formar cidad&os criticos, sensiveis, ativos e que terdo mais
clareza na escolha a que irdo se subjetivar.

A seguir, o gréafico da Figura 9 mostra um comparativo das analises realizadas sobre o
papel da brincadeira nas versdes da BNCC.

Figura 9 — Comparativo de anélise do papel da brincadeira nas versées da BNCC

25 B e
20+
15 VERSAO PRELIMINAR
2 mPRIMEIRA VERSAO
- SEGUNDA VERSAO
5 - ® TERCEIRA VERSAO
0 m VERSAO FINAL
BRINCADEIRA , ,
ESTRATEGIA DE
ENSINO

Fonte: Rosa (2019) com base nas versdes da BNCC (BRASIL, 2014, 2015, 2016, 2017a, 2017b).

Como ja vinhamos discutindo, a brincadeira como acdo e experiéncia da crianca tem
mais ocorréncias na primeira e na segunda versfes da BNCC. Na ultima versdo, o documento
oficial da Base, a analise mostrou que € a versdo em que a brincadeira foi mais utilizada para

descrever estratégias de ensino, negando-se o direito de brincar na escola.

Considerac0es finais

Podemos afirmar, com base na andlise do papel da brincadeira nas versdes da BNCC,
que os saberes que se buscaram instituir nas trés primeiras versoes divergiram dos saberes das
duas Ultimas. Os discursos que ganharam espaco foram agueles da verséo final do documento,
que serdo traduzidos na politica curricular e colocados, ou ndo, em ac¢do por meio da atuacdo
dos atores politicos (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). A brincadeira foi colonizada na
BNCC e passou de experiéncia da crianca nas primeiras versoes a estratégia de ensino nas
ultimas versdes. A crianca enunciada como poténcia para qual se desejava uma subjetividade

brincalhona passa a ser crianga incapaz e com uma subjetividade empreendedora de si
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(FOUCAULT, 2010). A Educacdo Infantil defendida como espaco democratico para atender as
especificidades da infancia passa a ser espaco escolarizante voltado ao Ensino Fundamental.

Ha uma demanda pelo tempo produtivo na escola, claramente demarcado na BNCC pela
quantidade de objetivos e pelo papel da brincadeira. O governamento da infancia atua com
monitoramento e conducdo do desenvolvimento infantil, de forma a regular e a estimular, por
meio da intervencao pedagogica, que vé a crianga como ser incompleto (BUJES, 2009). Dirigir
a brincadeira das criancas e obter o controle da populacdo infantil é, portanto, um mecanismo
de biopoder desejado no documento final da BNCC.

Nessa trajetoria, ao analisarmos cada versdo da BNCC para a Educacdo Infantil,
percebemos um curriculo final na Base, coerente com o propésito dos reformadores
empresariais, antidemocratico e injusto com os direitos sociais das criangas. Constatamos que
0 Movimento pela Base disputou o poder de discursos dentro da Base e, na conducéo da versdo
final do texto, garantiu seus enunciados e fez apropria¢des dos conceitos que 0s grupos criticos
vinham defendendo nas primeiras versdes, colonizando as ideias dos intelectuais criticos,
mudando os significados dos enunciados e enderecando para a criacdo de subjetividade da
crianca empreendedora de si. No entanto, como nos adverte Ellsworth (2001), o enderegcamento
ndo d& garantias de que o sujeito seré atingido, hd muitas influéncias que podem levar ao erro
do enderecamento, assim como no contexto da pratica ndo se pode prever a atuacdo dos
professores e outros agentes politicos.

Assim, precisamos lembrar que, dentro dessa proposta curricular da BNCC, ficaram
muitos conceitos defendidos pelos intelectuais criticos, e a disputa semantica desses conceitos
continuarda, ap6s a implementacdo da Base, na micropolitica que ocorreu durante todo o
processo e que ganhara forca na atuacdo politica no contexto da pratica. Por conseguinte, a
vitéria de um grupo na politica ndo elimina o outro. Houve, sim, apagamentos e silenciamentos
de ideias durante a elaboracdo da Base, mas o campo da educacéo é feito de concepcdes e de
conceitos que tém raiz na educacdo e ndao no campo empresarial. H4, portanto, elementos na
versdo final da BNCC para serem explicitados e defendidos pelo campo da educacdo. No jogo
politico, a brincadeira como experiéncia da crianca foi sendo esquecida e sobreposta pela
estratégia de ensino. Contudo, permaneceu, na BNCC, os direitos de aprendizagem, em que 0
brincar da crianga esta contemplado, deixando uma linha de fuga para fazer a disputa semantica
e resistir a colonizacédo da brincadeira.

Finalizamos defendendo que a brincadeira é direito da crianca na escola, que ela ndo

tem utilidade nenhuma, ndo tem de servir para nada, ela tem um fim em si mesma, ndo €
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produtiva e, por isso, é atacada e destruida pelos gerencialistas que querem formar
subjetividades empreendedoras em vez da subjetividade brincalhona que desejamos. Ao
brincar, a crianca esta presente inteiramente no que faz e encontra sentido na experiéncia,

produzindo saber.
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