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Resumo: Este artigo apresenta um estudo sobre o impacto da pandemia de COVID-19, ocorrida
no primeiro semestre de 2020, sobre a avaliacdo da aprendizagem de estudantes de graduacao.
Questionamos um conjunto de professores, de diferentes universidades brasileiras, sobre
mudancas nas suas praticas de avaliacdo, introduzidas no contexto do ensino remoto e das
adaptacOes pedagogicas necessarias frente a pandemia. A pesquisa, de natureza qualitativa e
exploratdria, foi realizada por meio de entrevistas realizadas on-line. Os dados obtidos foram
submetidos a uma abordagem de andlise de contetdo e interpretacdo tedrica. A pesquisa
identificou mudancas nas estratégias didaticas, nos critérios avaliativos e nos significados das
préticas de avaliag&o.
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Abstract: This article presents a study on the impact of the COVID-19 pandemic, which
occurred in the first semester of 2020, on the assessment of undergraduate students' learning.
We questioned a group of professors, from different Brazilian universities, about changes in
their assessment practices, introduced in the context of remote education and the necessary
pedagogical adaptations in the face of the pandemic. The research, of a qualitative and
exploratory nature, was carried out through interviews conducted online. The data obtained
were submitted to a content analysis approach and theoretical interpretation. The research
identified changes in teaching strategies, in the evaluation criteria and in the meanings of the
evaluation practices.
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Impactos da pandemia de COVID-19 nas praticas de avaliacdo da aprendizagem na graduacéo

1 Introdugéo

Ao longo da historia contempordnea as universidades tém estado conectadas a
transformacdes e crises importantes que afetaram o planeta. Tal como observou Kerr (1990), a
educacdo superior ndo consegue escapar da historia. No século passado, por exemplo, as duas
grandes guerras mundiais afetaram em varios aspectos o funcionamento de muitas das
principais universidades na Europa e de outros continentes (CARDOZIER, 1993; DARIAN-
SMITH e WAGHORNE, 2019, RUDY, 1991; TAYLOR, 2018). Argumentamos neste artigo
que o devir das universidades segue igualmente entrelacado a historia. A universidade, como
bem escreve Marilena Chaui (2001, p. 35), “realiza e exprime de modo determinado a sociedade
de que ¢é e faz parte”, ela é “uma expressdo historicamente determinada de uma sociedade
determinada”.

No primeiro semestre de 2020 a historia social do planeta foi abalada com o surto de
um novo coronavirus, que elevado a condicdo de pandemia desencadeou medidas de isolamento
social que afetaram a educacdo em ao menos 200 paises (UNESCO, 2020). Este foi também o
caso do Brasil, onde escolas e universidades foram fechadas, as aulas presenciais suspensas e
muitas dessas instituicGes passaram a adotar o que se pode denominar de praticas emergenciais
de educacdo (HODGES et al., 2020). Dentro deste cenario, este artigo dedica atencdo ao quadro
de mudancas pedagogicas observadas no ensino universitario, destacando a questdo da
avaliacdo. A transicdo abrupta para praticas emergenciais de ensino remoto impactou o
curriculo, pois envolveu decisdes e adaptacfes em seus elementos, tais como as praticas de
avaliacdo da aprendizagem, uma das dimensdes fundamentais do trabalho dos professores. E
esse 0 contexto da investigacdo aqui apresentada, cujo objetivo é analisar a perspectiva de um
grupo de professores universitarios sobre as transformacfes nas préticas de avaliacdo da
aprendizagem na graduacdo, no contexto de adaptacdo pedagdgica frente a pandemia do novo
coronavirus.

Na primeira parte do texto, examinamos o surgimento da pandemia de coronavirus e
seus impactos no funcionamento das universidades, destacando questdes envolvendo
transformacdes na avaliacdo. Na segunda parte, descrevemos o levantamento de dados
realizado e analisamos os dados obtidos por entrevistas, junto a um grupo de professores de
graduacdo de diferentes areas do conhecimento, refletindo sobre as mudancas apontadas em
suas praticas de avaliacdo da aprendizagem. E na secdo de consideracdes finais do artigo

sintetizamos algumas percepc¢des e analises teoricas elaboradas ao longo da pesquisa.
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2 Pandemia e o cenario da educacdo superior

Em fevereiro de 2020, no inicio do ano letivo das universidades brasileiras, a midia
noticiava, com grande destaque, a progressdo da disseminacdo de um novo coronavirus, em
diversos paises, sobretudo na Asia e na Europa. Esse virus havia sido identificado no final de
dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China, que se tornou o primeiro epicentro da nova
crise de saude publica internacional. No Brasil, no final daquele més, o Ministério da Salde
confirmou o primeiro caso do novo coronavirus, na cidade de Séo Paulo. Tratava-se de um
homem que havia retornado de uma viagem a Italia, da regido da Lombardia, a mais fortemente
afetada pela doenca naquele pais (CRODA et al., 2020). Esse caso estabeleceu um marco inicial
da contaminacdo no territrio brasileiro, que em poucas semanas iria requer medidas de
isolamento social, com implicacGes ao funcionamento das instituicdes de educagéo superior,
bem como de escolas de todos os segmentos da educacgéo basica.

No inicio de marco, as universidades ainda seguiam funcionando em ritmo de
normalidade, com aulas e atividades presenciais, mas sob um clima de incerteza com relacéo
ao desdobramento do semestre letivo. Em 11 de mar¢o, a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) declarou oficialmente a existéncia de uma pandemia de coronavirus. Em todos os
Estados do Brasil houve a suspensédo de aulas presenciais, em escolas e universidades, como
parte das estratégias de isolamento social para desacelerar o avan¢o da pandemia do novo
coronavirus. Essa mesma medida também foi adotada em mais de 190 paises, afetando a rotina
de mais de 1,5 bilhdo de criancas e jovens, mais de 90% dos estudantes no mundo (UNESCO,
2020).

O fechamento das instituicdes educacionais, que atendeu medidas emergenciais de
isolamento social, seguindo protocolos internacionais de seguranga, trouxe inevitaveis e
importantes modificacdes na rotina pedagdgica dominante das universidades. No entanto, a
educacdo ndo foi interrompida em boa parte das universidades brasileiras, particularmente nas
instituicGes privadas, que concentram a maior parcela de estudantes da educacdo superior.
Segundo o dltimo Censo da Educacdo Superior, dos cerca de 8,5 milhdes de estudantes
universitarios no pais, 6,4 milhdes estdo matriculados em cursos presenciais. I1sso significa que
a pandemia afetou a rotina de aulas presenciais de aproximadamente 75% dos estudantes
universitarios brasileiros (BRASIL, 2019).

Embora nédo tenha sido a totalidade das universidades brasileiras a migrar para praticas
de ensino remoto, uma parte significativa delas passou a funcionar no mundo digital para seguir

0 cumprimento do calendario académico. Esse ajuste trouxe diversas implicagdes,
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particularmente por ter sido realizado em um tempo muito curto — uns poucos dias em algumas
instituicdes e algumas semanas em outras. As mudancas inevitavelmente afetaram o trabalho
pedagdgico dos professores, que se adaptaram a urgéncia do momento, mesmo sem o devido
tempo para formacéo, planejamento e elaboracdo de materiais para serem utilizados em suas
disciplinas, que passaram ao regime de ensino remoto.

Um Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 2020), aprovado no final de
abril, sugeriu a continuidade das atividades sincronas e assincronas de ensino e aprendizagem
nas universidades, com adaptacdes para prover aulas ndo presenciais. Afirmando o exercicio de
autonomia e responsabilidade dessas institui¢cdes, na conducdo de seus projetos académicos,
recomenda que estas definam a realizacdo das avaliagcbes de forma remota, bem como a
“realizacdo de testes on-line ou por meio de material impresso entregues ao final do periodo de
suspensdo das aulas”. Recomenda a substituicdo de atividades presenciais relacionadas a
avaliacdo, por outras mediadas por tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo,
adequadas a infra-estrutura e interagdo necessarias.

Apesar do conhecimento acumulado ha décadas sobre educacéo digital, bem como das
orientagdes governamentais, as circunstancias dessas mudancas, notadamente acima do
controle das instituicdes, impuseram adaptacGes e até mesmo alguma provisoriedade nas
préticas docentes, que poderiam ser mais apropriadamente denominadas de ensino remoto
emergencial do que educacéo on-line (HODGES et al., 2020). Um programa de educacéo on-
line deve sustentar a aprendizagem dos estudantes com infraestrutura, um curriculo apropriado
e ambiente de interaco social. E fundamental dispor de recursos digitais tais como plataformas,
bibliotecas e materiais de orientagéo e estudo. Em contraste o ensino remoto emergencial tende
a apresentar praticas de avaliacdo da aprendizagem que sdo usualmente adaptacGes daquelas
exercidas no ensino presencial (HODGES et al., 2020). De todo modo, mesmo essa abordagem
emergencial e provisoria de educacdo impde transformacbes ou adaptacdes nas praticas de
ensino que impactam seus elementos didaticos, tais como a avaliagdo. E sendo essa uma
dimensdo fundamental do trabalho docente, suas configuracdes, adaptacGes ou improvisagdes
devem ser investigadas — sendo justamente essa a proposi¢éo deste artigo.

Segundo Means, Bakia e Murphy (2014), a avaliagéo da aprendizagem no contexto da
educacéo on-line apresenta algumas distingdes ou principios que lhes sdo préprias. Nesse caso,
a avaliacdo deve sinalizar se o aluno estd pronto para 0 novo contetdo, bem como fornecer a
ele feedback sobre seu estado de aprendizagem e identificar quando esta em risco de fracasso.
Além disso, deve fornecer informagdes sobre como adaptar e sustentar as aprendizagens dos

estudantes. N&o se trata, assim, de simplesmente aplicar um instrumento de medicdo da
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aprendizagem e langar uma nota no sistema. Ha, portanto, detalhes a considerar, sobretudo
envolvendo a distingdo entre praticas de avaliacdo e de verificacdo da aprendizagem
(LUCKESI, 2011).

Para uma efetiva educacdo on-line é necessario um ecossistema digital que englobe
professores, estudantes e conhecimento (BRISCOE, SADEDIN e DE WILDE, 2011). Esse
conceito refere-se a um novo paradigma na interacao entre seres humanos e tecnologias digitais.
Nele, professores e alunos interagem com tecnologias e servi¢os, bem como com contextos
sociais e culturais, que exercem um papel de ambiente ampliado na sustentacdo dos processos
de ensino e aprendizagem (LAANPERE et al., 2012). Ndo se trata, assim, de uma mudanca
simples, baseada na adocdo de ferramentas digitais. Trata-se de um avango complexo, que exige
investimento em infraestrutura, formacéo de professores e mudanca cultural na escola — e tudo
isso leva tempo. No entanto, a conjugacao desses elementos envolve um tempo em conflito

com a velocidade de mudanca imposta pela pandemia.

3 Mudancas nas praticas de avaliacdo da aprendizagem

Investigar a avaliacdo sempre requer uma reflexdo ampla e atenta ao pensamento dos
professores, pois envolve bem mais que apenas considerar quais instrumentos eles utilizam em
suas praticas pedagdgicas. Tal como sugere Dias Sobrinho (2008), a avaliagdo precisa ser
pensada como uma pratica social, intersubjetiva e relacional, que envolve uma producéo de
sentidos sobre como se cumpre a formacao dos estudantes, quais os principios e valores que
estdo sendo contemplados em sua educacdo. Segundo Eisner (1991), a pesquisa em educacao
tem um papel a exercer, particularmente de orientar aces em um contexto de mudanca. E o
que desejamos realizar pela analise do ensino universitario em meio ao cenario de pandemia,
suas transformacOes e seus significados, procurando compreender como efetivamente o0s
professores pensam e atuam, diante de um desafio de mudanca, de adaptacdo ao novo. Esse
papel é certamente complexo, pois envolve escolhas delicadas sobre como o pesquisador deve
proceder. Neste caso, decidimos por uma pesquisa qualitativa e exploratéria, apoiada em um
processo de amostragem intencional (PATTON, 1991), tendo por referéncia a intensidade da
experiéncia dos participantes selecionados em relagdo ao tema investigado.

O levantamento de dados desta pesquisa envolveu entrevistas on-line, com perguntas
abertas, junto a um grupo de professores universitarios, tendo por foco suas préaticas de
avaliacdo da aprendizagem, no contexto do ensino remoto emergencial. Esse procedimento

metodoldgico seguiu protocolos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica em Ciéncias
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Humanas. Por meio desse levantamento foram obtidos dados explorat6rios sobre adaptacgdes,
mudancas e ressignificagdes nas praticas de avaliagdo. Ao total, registramos os relatos de 17
professores universitarios, que atuavam em 12 diferentes instituicdes de educacao superior no
Brasil, ensinando em 5 areas distintas: ciéncias humanas; ciéncias biologicas; ciéncias da salde;
ciéncias exatas; letras e artes. Para as trés primeiras areas listadas acima, entrevistamos 3
professores, e apenas 2 para as restantes. Para compor esse grupo de professores utilizamos
critérios de amostragem intencional por intensidade, tal como proposto por Patton (1991).
Selecionamos participantes com experiéncias mais significativas envolvendo particularmente
mudancas nas praticas de avaliagdo, no periodo de ensino remoto desencadeado pela pandemia
mundial do novo coronavirus. A finalidade central das perguntas apresentadas aos professores
foi identificar possiveis alteracdes e significacbes introduzidas na aprendizagem.

Em linhas gerais, todos os professores sinalizaram ter feito algum tipo de ajuste ou
mudanca nas suas praticas (até entdo) usuais de avaliacdo, seja envolvendo forma ou
significado. No entanto, os elementos descritivos mencionados por eles, para se referir as
mudancas efetuadas, mostraram-se bastante plurais — um reflexo provavel das distingbes
epistemoldgicas, bem como pedagdgicas, entre as suas areas de conhecimento, bem como
diferencas no proprio entendimento didatico, entre eles, sobre a funcdo da avaliacdo da
aprendizagem naquele nivel de ensino.

Diante da complexidade dos relatos obtidos nas entrevistas, recorremos a um modo de
analise do contetudo, de natureza qualitativa, proposta por Bardin (1977). Com esse
procedimento pudemos distinguir categorias semanticas latentes nos relatos dos professores,
que tornaram possivel uma compreensdo interpretativa ampliada sobre suas perspectivas. Tais
categorias refletem mudancas de forma e significado nas praticas de avaliacdo. Elas se referem
a mudancas nas estratégias didaticas, nos critérios avaliativos e nos significados da avaliacéo.
A seguir apresentamos e exploramos cada uma dessas perspectivas de leitura encontradas no
conteldo das entrevistas.

a. Mudangcas nas Estratégias Didaticas

A primeira categoria identificada pela analise do contetdo das entrevistas refere-se a
mudancas nas estratégias didaticas da avaliagdo. Entre os professores, verificou-se um
conjunto de alteragfes (em maior ou menor grau) nos procedimentos de avaliagdo usualmente
utilizados por eles no contexto presencial. Alguns deles relataram, por exemplo, terem
solicitado trabalhos escritos, individuais ou em grupo, ao invés de aplicar provas escritas — uma
alternativa usual no contexto de ensino presencial nas universidades. Outros informaram ter

aplicado provas, de modo similar ao usual, mas com ajustes, em funcdo do ensino remoto. Tais
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mudangas incluem adaptacgdes, simplificagOes, trocas e substituicdes de procedimentos, bem
como a adogdo de um numero menor de dispositivos de avaliagdo — comparado a variedade de
praticas até entdo utilizadas nas disciplinas ministradas no ensino presencial.

Os procedimentos descritos como tendo sido introduzidos nas praticas de avaliacao
exercidas por alguns professores, no contexto de ensino remoto, incluem: autoavaliacdo, provas
abertas, questionarios e tarefas compartilhadas, bem como avaliacdo baseada na intensidade de
participacdo nas atividades durante as aulas remotas, tais como apresentacOes, explicacdes,
debates, etc. E importante destacar que tais abordagens, cuja utilizagio pode ser encontrada no
ensino presencial, foram introduzidas por uma parcela dos professores entrevistados devido as
condigdes do ensino remoto emergencial, incluindo a necessidade de usar tecnologias digitais,
ao grau de adaptacdo a elas e ao comportamento dos alunos, entre outros fatores — alguns deles
bastante subjetivos, como a “seguranc¢a” no dominio de plataformas online.

Esse deslocamento de praticas habituais, ainda que possa parecer algo simples, expressa
significados pedagdgicos a considerar. Hadji (1997) nos lembra que o ato de avaliar precisa
considerar as circunstancias, o contexto, e ndo somente os instrumentos a utilizar. Ha& uma
relacdo entre as circunstancias da avaliacdo e as informacdes que seus dispositivos recolhem,
Deixar de considerar o contexto em que estamos avaliando os alunos, pode nos distanciar e
verdadeiramente alienar do que desejamos saber sobre eles. Tal como escreve Luz (1997, p.
62), mesmo que uma determinada técnica de avaliacdo seja correta, ainda deve ser apropriada
ao momento e objetivo proposto. Diferentes circunstancias pedagdgicas podem exigir a
utilizacdo de abordagens distintas de avaliacdo. Tal era o cenadrio em que se encontravam 0s
professores universitarios, durante o periodo de pandemia, no primeiro semestre de 2020.

A analise revelou que as escolhas dos professores procuravam integrar tanto as
demandas curriculares quanto a perspectiva da experiéncia dos alunos. De um lado, a avaliacédo
precisa estar a servico de uma agenda pedagogica, sendo fundamental que procure distinguir
conhecimentos, habilidades e atitudes consideradas importantes. Com isso, suas préaticas
sempre revelam valores, interesses, aspiracdes e ideologias (ROMAOQ, 2005). Tal como observa
Philippe Meirieu, a avaliacdo sempre tem em mente alguma competéncia que os estudantes
supostamente devem dominar (MEIRIEU, 2002, 2005).  Por outro lado, a avaliagdo também
precisa ser uma acdo pedagogica, na qual os professores acolhem a situagcdo em que se
encontram os estudantes (LUCKESI, 2005). Um dos professores entrevistados informou que
mudou a avaliacdo, sem deixar de lado os objetivos gerais de aprendizagem, mas “evitando

métodos que pudessem colocar os estudantes em risco ou sobrecarregados”.
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Segundo Hadji (1992), o ato de avaliar envolve pronunciar-se sobre uma realidade, em
um determinado contexto. O modo como os professores escolhem avaliar deve estar embasado
em um contexto pedagdgico. Ao mesmo tempo, essa acao revela as circunstancias proprias
como os estudantes vivem a experiéncia educacional. Assim, a avaliagdo nem sempre revela o
que os professores desejam ver, mas ela certamente mostra algo a eles. Em alguns casos, o que
pode se tornar mais visivel é a angustia dos estudantes.  Quando utilizamos um instrumento
de avaliacdo com perguntas, por exemplo, desejamos ter acesso ndo somente as respostas dos
alunos, o que eles pensam, mas como eles estdo vivendo o contexto da propria educacéo.
Escolhemos um modo de avaliar em funcdo do que desejamos ver. Mas, aquilo que 0s
professores desejam ver quando avaliam pode ser muito varidvel em funcédo das circunstancias
em que realizam o ensino.

As mudancas relatadas pelos professores se revelaram tdo plurais tanto quanto suas
racionalidades. Elas expressam compromissos pedagogicos, que incorporam consideragdes
éticas. Suas decisbes procuram conjugar as demandas do curriculo com as condic¢des concretas
dos alunos — tais como 0 acesso a materiais e dominio de tecnologias. Parece claro que
expectativas aparentemente simples sobre a elaboracdo de trabalhos, por exemplo, podem
resultar em desigualdade de desempenho entre os alunos, ameagando as necessarias condi¢des
de equidade. A nova normalidade pedagdgica estabelecida pela pandemia parece fornecer
motivos para os professores colocarem em perspectiva seus modos de avaliacdo, voltando a
olhar com interrogacao suas acdes, seus motivos, suas expectativas.

b. Mudanca nos Critérios da Avaliacao

Dentre os professores entrevistados, todos afirmaram ter efetuado alguma mudanca,
voluntaria ou involuntaria, em suas praticas de avaliacdo. A analise do conteldo dos seus
depoimentos indica que mais de metade deles menciona ter alterado algum elemento ou detalhe
dos seus critérios de avaliacdo. O que isso significa? Segundo Hadji (2001), os critérios de
avaliacdo usados pelos professores sdo construidos com base em expectativas. Estas podem ter
muitas origens, tais como as politicas educacionais, as diretrizes ou projetos institucionais, bem
como o olhar dos proprios professores, cuja autoridade usualmente se mostra muito presente
nas decisdes sobre como os estudantes devem ser avaliados. Esse sistema de expectativas
produz um entendimento usado pelos professores sobre qual deve ser o estado de relacdo dos
estudantes com o conhecimento. A avaliacdo, assim, “¢ uma operagao de leitura da realidade”,
baseada em expectativas (HADJI, 2001).

Os professores constroem expectativas sobre o desempenho dos estudantes tomando por

base visdes idealizadas sobre estes. Suas expectativas expressam o que eles desejam ver ou suas
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crencas sobre qual deve ser o desempenho dos estudantes. Expectativas tém a funcéo de guiar
comportamentos (ROESE e SHERMAN, 1997), assim fornecem uma direcdo e modo como
olhamos as pessoas. Nesse sentido, mudancas de expectativa entre professores podem refletir
alteracBes em suas visOes, valores e crencas, com relacdo ao desempenho dos alunos e sobre
como devem realizar a tarefa de avaliar.

Utilizar provas, trabalhos escritos ou apresentagdes orais, por exemplo, séo alternativas
gue, mesmo mantidas em seu formato original, pode ter recebido uma leitura avaliativa segundo
critérios agora distintos. As razdes para essa mudanca, encontradas entre os professores
entrevistados, sdo plurais. No entanto, puderam ser agrupadas em duas categorias gerais de
significado. Uma delas explica a mudanca pela leitura pedagdgica e humana da situacéo geral
dos alunos, no contexto da pandemia. A outra se refere a diretrizes ou valores coletivos ou
institucionais.

Alguns professores entrevistados sugeriram que manter os mesmos critérios faria perder
um pouco a percepcao sobre alguns detalhes da aprendizagem. Os critérios usuais, no contexto
de ensino remoto emergencial, poderiam introduzir alguma incerteza em desfavor dos alunos.
Mudar, no entanto, foi algo entendido como necessario e significativo, pois os professores
entendiam que deveriam considerar o estresse, bem como as condi¢gbes emocionais dos
estudantes, por exemplo, pois sdo aspectos psicologicos relacionados a aprendizagem
(STEPHAN, M.; MARKUS, S.; GLASER-ZIKUDA, 2019). Ao mesmo tempo, algumas
mudancas foram motivadas, ou estabelecidas, em funcdo de diretrizes institucionais ou por
juizos elaborados dentro dos coletivos de professores. Mas, ndo apenas em universidades
brasileiras houve mudancas nas politicas institucionais sobre avaliagdo. Nos Estados Unidos,
instituicdes emblematicas como a Harvard University, anunciaram mudancgas em seus critérios
(LINCOLN, 2020). A avaliacdo da aprendizagem faz sentido no contexto de um projeto
pedagdgico institucional e de um projeto de ensino (LUCKESI, 2011), e quando estes sdo
alterados, aquela segue na mesma direcao.

Esta segunda categoria, destacada pela analise de contetdo das entrevistas, revela uma
dimensdo importante nas mudancas que os professores introduziram em suas praticas
pedagogicas relacionadas a avaliacdo. Ela aponta uma redefini¢do de valores, talvez pequena e
impermanente, mas ainda assim um evento significativo no cenario da educagéo superior, que
pode se tornar um marco para mudancas mais elaboradas no futuro.

c. Mudanca de Significado

Segundo uma parte dos professores entrevistados, o periodo de pandemia, as medidas

de isolamento social e a transicdo para 0 ensino remoto, solicitaram ajustes em suas praticas
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docentes, mas ndo sem reflexdo sobre o proprio significado do ato pedagdgico. O contexto
requereu ensinar em condicdes diferentes 0s mesmos conteudos do curriculo. E isso implicou
também alteracGes de significados, pois ndo estavam ensinando com expectativas idénticas
aquelas praticadas até o semestre académico anterior. As mudancas de significado nas praticas
de ensino, articuladas a diferentes expectativas de aprendizagem, implicaram ajustes nos
critérios e interpretagdo das praticas avaliativas. Essa aprendizagem deveria ter “espago” para
se apresentar diferente, sob o impacto das circunstancias. Com isso, mudou algo nas
expectativas e intencionalidade da avaliacdo. A pandemia nao interrompeu a obrigatoriedade
da avaliagdo nas universidades, que se manteve fundamental. Mas, para aqueles professores,
esta passou a ser exercida sob alguns significados diferentes.

Quando os professores planejam a avaliagcdo, precisam considerar os significados das
suas escolhas segundo suas propostas de ensino, bem como do projeto da instituicdo onde
atuam. Além disso, ela envolve uma construcao que deve conjugar uma perspectiva pedagdgica,
que compreende uma dimensdo ética, com uma leitura sobre aspectos relevantes do contexto
em que ocorre (TITTLE, HECHT e MOORE, 2005), o que engloba a situacao dos estudantes.
Ela é uma prética didatica que precisa estar baseada em critérios que fazem sentido em um
contexto mais amplo do que a sala de aula. A avaliagdo, bem sabem os professores, € um modo
de atribuir significado ao desempenho dos estudantes e isto possui consequéncias sociais
(MESSICK, 1989). Quando os professores expressam que houve mudanga de significado na
avaliacdo, estdo se referindo a possiveis elementos de um conjunto de aspectos significativos
relacionados aos individuos e ao contexto especifico em que atuam.

A principal diferencga nas praticas de avaliacdo, envolvendo mudanga de significado,
refere-se a direcionar o seu foco para distinguir e valorizar o que se poderia denominar de
“aprendizagens relevantes”. Nessa perspectiva, que pode envolver diferentes estratégias de
avaliacdo, os professores recorrem a praticas que devem tornar possivel aos alunos mostrar o
dominio de aprendizagens significativas, mais do que a capacidade de reproduzir quantidades
de conteldos. 1sso, no entanto, leva a reflexdo sobre o papel essencial dos critérios sobre quais
sejam as aprendizagens mais relevantes. Estas podem ser definidas pelos professores, como
usualmente ocorre, mas também surgir de ideias e propostas dos estudantes. E também
importante que haja clareza e compreensdo adequada sobre tais critérios, tanto entre
professores, quanto entre os estudantes.

Avaliar segundo essa perspectiva de significado ajuda os professores ndo somente a
tornar visivel o que os estudantes sabem, mas também suas visées e modos de entendimento

sobre o que seria particularmente relevante, para eles, do conjunto de conteudos que sao
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estudados. Em um dos depoimentos, uma professora assim expressa: "Mudei minha expectativa
e ndo o método da avaliagdo”, e destaca: “Os estudantes precisam mostrar aprendizagem
relevante”. Em outro depoimento, encontramos a ideia que houve “mudanca de foco” da
avaliacdo, que se deslocou da “capacidade de reproduzir quantidades de contetidos”, para a
“compreensdo do que seja mais relevante entre os contetidos”.

Certamente esta perspectiva interpretativa, que destacamos da visdo dos professores
entrevistados, ndo pode ser tomada como uma espécie de principio universal para orientar as
praticas avaliativas na graduacdo. No entanto, essa ideia, em linhas gerais, sinaliza um modo
possivel de engajamento dos estudantes nos processos avaliativos, algo desejavel, embora nem
sempre observado na educacdo superior. Esse modo de participacéo se conecta ao que Mezirow
(1991) denominou de “avaliagdo reflexiva”, na qual os estudantes exercem “competéncia
comunicativa”, assim participando na construgao das racionalidades que sustentam as praticas

de avaliagéo.

4 Consideracdes finais

Entre os participantes da pesquisa estavam professores com distintos graus de
experiéncia e conhecimento relativos as ferramentas de educacao digital. Essa familiaridade se
refletiu tanto na flexibilidade, quanto na seguranca relativas as modificagfes introduzidas em
suas préaticas de avaliagdo durante a pandemia. A analise do conteido das entrevistas apontou
que, no periodo de ensino remoto em decorréncia da suspensao provisoria das aulas presenciais
devido ao impacto da COVID-19, eles efetuaram alguma mudanca em suas praticas de
avaliacdo — ainda que mantendo formas similares ou pouco distantes daquelas as quais 0s
estudantes estavam acostumados. Houve também uma ressignificacéo do papel da avaliagdo. A
analise também revelou algumas preocupacfes compartilhadas entre eles, tais como relativas a
incerteza sobre a adequacao, alcance e consequéncias da avaliacdo da aprendizagem praticada
em meio a pandemia. A urgéncia da transi¢cdo para o ensino remoto impds aos professores
algumas adaptacdes, ou mesmo algum certo grau de improvisagao e provisoriedade em suas
praticas. Esse contexto de “pedagogia da pandemia”, no entanto, possivelmente tera
consequéncias, a serem analisadas no futuro.

O Parecer do CNE (BRASIL, 2020) sugere que, apés a pandemia, quando houver
restabelecimento do ensino presencial, as institui¢des realizem uma “avaliag¢@o institucional
diagnostica da situacéo do aprendizado nos cursos e individualmente, para além das avaliagdes

de desempenho ja realizadas, de forma a construir cenarios de politicas de aprendizado
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adequadas ao retorno a presencialidade”. Tal como observou uma professora entrevistada,
“mais adiante sera necessaria uma avaliagdo da avaliagao”. Assim, apdso inesperado, a reflexdo
necesséria. E o que essa leitura futura vai nos mostrar? E provavel que reitere o estado de
fragilidade da educacdo superior brasileira, hd muito sinalizado por Marilena Chaui, que nos
ensinou o quanto a formagdo nas universidades brasileiras parece estar a servico da
desmobilizacdo e fragmentacdo do conhecimento, quando deveria formar e criar pensamento
(CHAUI, 1994).

Nos proximos anos, as analises sobre o intenso dialogo entre educacéo e tecnologia,
desencadeado no periodo da pandemia, poderdo nos revelar aspectos hoje ainda invisiveis sobre
0 pensamento e as praticas docentes. Tal como nos lembra Michel Maffesoli, o
desenvolvimento tecnoldgico transforma o modo como os professores apresentam o mundo aos
estudantes. Esta apresentacdo estd no centro do novo desafio que nos lancga a vida cotidiana em
relacdo ao mundo, com suas muitas experiéncias a serem investigadas. Além disso, as
tecnologias modernas sdo o elemento principal do reencantamento pelo mundo, que é o desafio
mais importante colocado as universidades, sendo o trabalho dos professores (MAFESSOLI,
2012, 2014). Em meio a tantas press@es, talvez o maior desafio tenha sido realmente o de manter

vivo o olhar de encantamento pelo mundo.

Referéncias
BRASIL. Parecer CNE/CP 5/2020. Reorganizacao do Calendario Escolar e da possibilidade
de cdmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. Brasilia: CNE, 2020.
BRASIL. Censo da educacdo superior. Brasilia: INEP, 2019.

BRISCOE, G., SADEDIN, S.; DE WILDE, P. Digital ecosystems: ecosystem-oriented
architectures. Natural Computing, Basel, v. 10, n. 3, p. 1143-1194, 2011.

CHAUI, M. Escritos sobre a universidade. Séo Paulo: EDUNESP, 2001.

CARDOZIER, V. R. Colleges and universities in World War 1l. Westport: Praeger, 1993.
CRODA, J. et al. COVID-19 in Brazil: advantages of a socialized unified health system and
preparation to contain cases. Revista da Sociedade Brasileira de Medicina Tropical, Brasilia,

v. 53, p. 1-6, 2020.

DARIAN-SMITH, K.; WAGHORNE, J. The First World War, the universities and the
professions in Australia 1914-1939. Melbourne: MUP, 2019.

12 de 14

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 55, p. 1-14 18870, out./dez. 2020



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

GARCIA, Joe; GARCIA, Nicolas Fish

DIAS SOBRINHO, J. Avaliacdo educativa: produgéo de sentidos com valor de formagéo.
Avaliacdo, v. 13, n. 1, p. 193-207, 2008.

EISNER, E. The enlightened eye: qualitative inquiry and the enhancement of educational
practice. New York: Teachers College Press, 2017.

HADJI, C. Avaliacao desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.
HADJI, C. Avaliagéo, as regras do jogo: das inten¢des aos instrumentos. Porto: Porto, 1997.
HADJI, C. L évaluation des actions éducatives. Paris : PUF, 1992,

HODGES, C. et al. The difference between emergency remote teaching and online learning.
EDUCAUSE Review, Louisville, v. 55, n. 2, p. 1-8, March 2020.

KERR, C. Higher education cannot escape history. New Directions for Higher Education, San
Francisco, v. 70, p. 5-17, 1990.

LAANPERE, M. et al. Pedagogy-driven design of digital learning ecosystems. Computer
Science and Information Systems, Novi Sad, v. 11, n. 1, p. 419-442, 2012.

LINCOLN, R. College adopts grading policy changes for spring term. The Harvard Gazette,
Cambridge, March 2020. Disponivel em: https://news.harvard.edu/gazette/story/2020/3/.
Acesso em: 10 abr. 2020.

LUCKESI, C. C. Avaliacéo da aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. 22. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2011.

LUZ, A. A. A avaliacdo no ensino superior. Educar em Revista, Curitiba, v. 13, p. 55-66,
1997.

MAFFESOLI, M. Net-activisme: du mythe traditionnel a la cyberculture postmoderne.
Sociétés, Paris, v. 124, n. 2, p. 7-19, 2014.

MAFFESOLI, M. O futuro da universidade. Sdo Paulo: USP, 2012. Palestra. Disponivel em:
http://iptv.usp.br/portal/video.action?lditem=10288. Acesso em: 10.mar.2020.

MEANS, B.; BAKIA, M.; MURPHY, R. Learning online: what research tells us about whether,
when and how. New York: Routledge, 2014.

MEIRIEU, P. Postuler la compétence. In: UBALDI, J-L. (ed.). Les compétences. Paris:
Editions Revue EPS, 2005. P. 11-26.

MEIRIEU, P. A pedagogia entre o dizer e o fazer. Porto Alegre: Artmed, 2002.

MESSICK, S. Meaning and values in test validation: the science and ethics of assessment.
Educational Researcher, v. 18, n. 2, p. 5-11, 1989.

MEZIROW, J. Transformative dimensions of adult learning. San Francisco: Jossey-Bass,
1991.

13 de 14

EccoS — Rev. Cient., S8o Paulo, n. 55, p. 1-14 e18870, out./dez. 2020

m - un v O U

OO0 — 4 >»2 m+H


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://www.routledge.com/Learning-Online-What-Research-Tells-Us-About-Whether-When-and-How-1st/Means-Bakia-Murphy/p/book/9780415630290
https://www.routledge.com/Learning-Online-What-Research-Tells-Us-About-Whether-When-and-How-1st/Means-Bakia-Murphy/p/book/9780415630290

wooOoonom

>»P 1 V. —_ < m X !

> O — T —=2m=—0

Impactos da pandemia de COVID-19 nas praticas de avaliacdo da aprendizagem na graduacéo

PATTON, M. Q. Qualitative evaluation and research methods. 2. ed. Newbury Park: Sage,
1991.

ROESE, N.; SHERMAN, J. Expectancy. In: KRUGLANSKI, A.; HIGGINS, E. (ed.). Social
psychology: handbook of basic principles. 2. ed. New York: Guilford Press, 1997. p. 91-115.

ROMAO, J. E. Avaliacéo dialdgica: desafios e perspectivas. 6. ed. So Paulo: Cortez, 2005.
RUDY, W. Total war and twentieth-century higher learning: universities of the western
world in the First and Second World Wars. Rutherford: Fairleigh Dickinson University Press,
1991.

TITTLE, C.; HECHT, D.; MOORE, P. Assessment theory and research for classrooms: from
taxonomies to constructing meaning in context. Educational Measurement: Issues and
Practice, Mount Royal, v, 12, n. 4, p. 13-19, 2005.

TAYLOR, J. The impact of the First World War on British Universities. London: Palgrave
Macmillan, 2018.

UNESCO. COVID-19 impact on education. Montreal: UNESCO Institute for Statistics, 2020.

14 de 14

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 55, p. 1-14 18870, out./dez. 2020



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

