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Resumo: O artigo coloca em andlise a concepgao de avaliacdo praticada por um grupo de professores supervisores de Estagio
Curricular de um curso de Pedagogia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com base na ideia de que a avaliagéo propicia
ao professor uma reflexdo sobre sua prética, para que, a partir da tomada de consciéncia sobre suas convicgdes, possa empregar
estratégias de acdo, desenvolver instrumentos e rever aspectos que precisem ser retomados, na busca do enfrentamento das
dificuldades encontradas ao longo da jornada educativa. Para os estudantes, a avaliagcdo pode ser reconhecida como 0 momento
de construcdo do conhecimento e reposicionamento do processo de formacéo. A avaliagdo é entendida como um ato politico,
no sentido de fornecer sucessivos juizos sobre um percurso, sempre parciais, provisorios e precarios, que instam os sujeitos a
ajustar o curso dos acontecimentos as suscetibilidades do prdprio grupo, no interior de um dado contexto de acdo pedagdgica
ou formacdo social. Por fim trazemos alguns registros do percurso de realizacdo do Estagio Curricular, nos anos iniciais, no
qual fomos interpelados pela pandemia de COVID-19 e experimentamos o e-portfélio como dispositivo de apropriagéo critica
e de avaliacdo formativa, permitindo uma experiéncia de deslocamento e consequente ampliagdo de nosso entendimento sobre
as possibilidades do vinculo na educago remota, em tempos de excegéo.

Palavras-chave: Avaliagdo. Educacéo superior. Estagio curricular nos anos iniciais. Portfdlio. Pandemia de COVID-19.

Abstract: This paper analyzes the conception of evaluation practiced by a group of supervisors of the Curricular Internship in
the early years in a Pedagogy undergraduation program, starting from the idea that evaluation provides the teacher with a
reflection on his practice so that, from the awareness of their convictions, can employ action strategies, develop tools and
review aspects that need to be taken up, in the search for facing difficulties encountered along the educational journey. For
students, evaluation can be recognized as the moment of knowledge construction and repositioning of the training process. The
evaluation is understood as a political act, in the sense of providing successive judgments on a path, always partial, provisional
and precarious, that urge the subjects to adjust the course of events to the susceptibilities of the group itself, within a given
context of action pedagogical or social formation. Finally, we bring some records of the course of the curricular internship in
the early years, in which we were challenged by the COVID-19 pandemic and tried the e-portfolio as a device for critical
appropriation and formative evaluation, allowing an experience of displacement and consequent expansion of our
understanding of the possibilities of bonding in remote education, in times of exception.
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Avaliagdo na educagdo superior: limites e possibilidades de uma experiéncia

1 Situando a questao

E sempre um desafio falar em avaliag&o. Esse é um assunto impossivel de ser encerrado,
uma vez que o modo como produzimos, organizamos e vivemos nas diferentes formagdes
sociais que fazem adjacéncia com a escola e suas tipologias exige que pratiquemos expedientes
avaliativos de forma constante, sistematica e permanente.

A educacéo, na forma escolar, atende a uma iniciativa civilizatoria inaugurada com a
modernidade. Seu propdsito mais fundamental é sistematizar o governo das condutas dos
individuos, em sua preparacdo para a vida em sociedade. Kant (1996) ja nos dizia que o
principal objetivo da escola é ensinar os alunos a obedecer e a controlar seus corpos; toda a
instrugdo, baseada nos conteudos das entdo nascentes disciplinas escolares, bem como a
chamada educacéo préatica (a aprendizagem dos valores e principios de sociabilidade) vém em
sequéncia.

Com o tempo, a sofisticacdo das estratégias pedagogicas conduziu o arranjo desses
dispositivos para uma imbricada interimplicagdo, de modo que o0s processos de
desenvolvimento cognitivo produzem efeitos diretos sobre a conducdo das condutas — ao
desenvolver as habilidades de formalizacdo do pensamento necessarias a aprendizagem nos
moldes da racionalidade dominante, o sujeito desenvolve estratégias de construcdo da realidade.
Ao desenvolver os expedientes de classificar, ordenar e seriar, por exemplo, necessarios a
atividade relativa a l6gica formal, o sujeito é treinado para estabelecer e reconhecer relacfes
hierarquicas, compreender a importancia das sequéncias ordenadas e conduzir sua existéncia
sob os principios da logica classica — principio da identidade, do terceiro excluido e da nédo
contradicéo.

Entendida desse modo, compreende-se a escola como um dos principais dispositivos
civilizatérios e mantenedores da forma de racionalidade que sera hegemonica até hoje. Essa
operacdo toda, para funcionar de acordo com a expectativa daquela abstracao que é a construgéo
de um certo estado de bem-estar social, ancora-se sobre o0s expedientes da disciplina e do
controle, dispositivos que funcionam com o intuito de regular e governar a conduta de homens
e instituicdes. Baseada na polarizacdo do juizo, estabelecido entre os extremos do bem e mal,
bom e mau, verdadeiro e falso, certo e errado, a avaliacdo objetiva escrutina uma certa préatica
(a resposta a uma questdo, a resolugdo de um problema, o desenvolvimento de uma habilidade,
uma mudanca de atitude, um procedimento, uma proposi¢éo etc.) e, a partir da comparagao com
um parametro definido em funcao dos objetivos pretendidos, classificar o sujeito de acordo com

0 grau de coincidéncia ou correspondéncia entre a proposicao e o critério.
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Vale destacar que esse expediente, que estabelece um pardmetro ou critério, pretende
objetivar uma construgédo subjetiva, ou seja, um sujeito (individual ou coletivo) delineia um
objetivo a ser alcancado (um estado para a realidade, um projeto, um propdsito) a partir das
suas proprias expectativas. Esse objetivo, arranjado no interior de uma dada formacéo social,
toma forma na medida em que a ele sdo associados discursos instituintes que, por sua vez,
servirdo de pardmetro para a associa¢ao de outros sujeitos, com vistas a sua legitimagdo. Esse
objetivo, entdo legitimado e tornado hegeménico, adquire um status de objetividade, ou seja,
passa a ser tomado como um estado desejavel e, nessa medida, devera servir de parametro para
julgamento das atitudes, proposic¢des e préaticas dos demais individuos. Ao fim e ao cabo, € um
construto subjetivo que, por efeito de um arranjo politico que constitui uma dada formacao
social, é alcado a um status de objetividade que passa a regular o conjunto social sobre o qual
se estende.

Nesse sentido, podemos considerar que 0s parametros e critérios sao sempre relativos,
uma vez que, de um lado, sdo oriundos de uma certa configuragdo subjetiva, particular,
localizada no tempo e no espaco e, por outro lado, dizem respeito a uma determinada
circunstancia, uma também particularidade. Entretanto, ainda que os consideremos relativos,
em funcgdo da necessidade de aplica-los, em sua operacéo eles adquirem um valor absoluto. O
que queremos dizer é que a relatividade de pardmetros e critérios so existe enquanto eles nao
sdo aplicados, enquanto eles sdo mera possibilidade. Nesse estado, dada a plausibilidade de
operacdo de outros critérios e parametros, por sua vez afeitos e, portanto, relativos a outras
particularidades, hd um sem numero de possibilidades de formular-se critérios e parametros,
todos eles razoaveis, de acordo com as circunstancias de quem os formula e a que se aplicam e
com que objetivos. No momento em que entram em operacdo, quando sdo aplicados,
fundamentam um julgamento, servem de estofo e argumento para proferir-se um juizo e, nesse
momento, tiram de cena todo aquele leque de possibilidades (que permanecem apenas como
possibilidade ndo sida), em favor da emergéncia de um padréo que, naquela circunstancia, opera
como um valor absoluto.

Ainda que se possa considerar um procedimento corriqueiro, a avaliagdo resulta em um
expediente de alta complexidade e relevancia para refletir, analisar e (re)definir os rumos do
processo de formagdo coletivo e individual. Mais do que afirmar que a avaliagdo pode ser uma
faca de dois gumes ou uma moeda com dois lados, somos levados a dizer que ela tem muitos
aspectos, funcbes e perspectivas de alcance, dificilmente apreensiveis em modelos mais
simples. Neste trabalho, vamos procurar nos ater as dimens@es relativas ao escrutinio do

processo formativo de sujeitos que ingressam em carreiras académicas na Educacdo Superior,
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cujo escopo se dirige ora na dire¢do da avaliacdo da aprendizagem de contetdos e habilidades
articuladas ao conjunto de saberes necessarios ao ingresso em uma profissdo, ora na diregdo da
avaliacdo do desenvolvimento de competéncias aplicadas a performance subjetiva dos
individuos em processos coletivos que vao da sala de aula ao campo de pratica profissional,
como no caso das aulas préticas e estdgios. Ao colocar em anélise algumas das nossas
experiéncias avaliativas, entendemos que é o proprio fundamento da avaliacdo que colocamos

em questdo, e ndo apenas a particularidade de uma pratica mais ou menos bem-sucedida.

2 A particularidade da origem: avaliagéo na sala de aula

Existe um expediente j& tornado classico que pondera a situacdo vivida por Alice no
outro lado do espelho como metafora para muitas praticas avaliativas: muitas vezes, 0 processo
de avaliacdo replica a discronia da histdria, onde primeiro Alice € condenada, depois € julgada
e sO por fim ela comete o delito (CARROL, 2010). Essa compara¢do denuncia muitas praticas
autoritarias, quando o professor, valendo-se de sua prerrogativa de gestor pedagdgico,
determina o destino e profere juizos sobre estudantes que ainda sequer entenderam a sua
proposta.

Como ja mencionamos, a avaliacdo sempre implica em juizo, em julgamento. E todo
julgamento supde parametros e critérios. Muitas vezes, 0s parametros permanecem ocultos para
o0 proprio professor, que ndo tem clareza sobre as crencas e convicgOes sobre as quais baseia
Seus juizos. Outras vezes esses parametros sao tomados como elementos objetivos, como se
fossem inquestionaveis. Outras, ainda, respondem a demandas institucionais, atreladas a

matrizes curriculares ou diretrizes similares. Como afirma Garcia (2009, p. 205):

[...] as préticas de avaliacdo da aprendizagem na educagao superior recaem sobre um
conjunto limitado de escolhas. Geralmente, tais estratégias se concentram no uso de
procedimentos da “avaliagdo somativa”, exercidos ao final de determinado periodo ou
unidade de ensino. Isso implica, por exemplo, a manutencdo de uma antiga e
persistente cultura avaliativa que tende a destacar particularmente a utilizacdo de
provas escritas para avaliar o grau de aprendizagem dos alunos. [...] E interessante
considerar que as formas predominantes de avaliacdo da aprendizagem na educacao
superior refletem ndo somente as escolhas pedagogicas exercidas pelos professores,
mas também as diretrizes curriculares dos cursos universitarios, ou, ainda, de modo
mais amplo, a propria cultura institucional que os influencia.

Quando somos convocados a pensar na sala de aula, na aprendizagem e nas estratégias
de avaliacdo, tomando em consideracdo a diversidade e a heterogeneidade dos grupos de
estudantes, somos compelidos a romper os limites desse tipo de determinagdo. Mais do que
centrar a avaliacdo em expedientes de mensuragdo da aprendizagem objetiva, trata-se de

ampliar esse entendimento e incluir, por exemplo, a possibilidade de utilizacdo dos conteudos

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 55, p. 1-21 18874, out./dez. 2020



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

PEREIRA, Marcos Villela; BONELLI, Sénia Maria de Souza; ZIMMER, Rosane Oliveira Duarte, EBERT, Sintia Lucia Faé

trabalhados para interferir na realidade — seja na resolugéo de problemas ou na construcéo de
projetos, seja na leitura e interpretacdo da realidade. Se os contetdos séo ferramentas para o
entendimento e a compreensao da realidade do mundo, somente terdo sentido na medida em
que estiverem em operacdo, em adjacéncia com contextos e conjunturas particulares. Nesse
sentido, a avaliacdo tem profundas implicacdes do modo como acolhemos e lidamos com a
diversidade na sala de aula: a singularidade de cada sujeito e grupo se traduz em leituras
singulares do mundo e, portanto, em singulares modos de agir. Para além da avaliacao baseada
no desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem objetiva, estamos postulando a necessidade
de praticar-se uma avaliagdo que dé conta de produzir leituras coletivas e momentaneas de
percursos e processos Vvividos por professor e alunos no contexto da sala de aula.

A avaliacdo assim entendida €, definitivamente, um ato politico, no sentido de fornecer
sucessivos instantaneos sobre um percurso, sempre provisoérios e precarios, que instam 0s
sujeitos a ajustar o curso dos acontecimentos as suscetibilidades do préprio grupo, no interior
de uma dada formacao social. Trata-se de um instantaneo precério porque sempre sera resultado
de uma visdo particular, de um sujeito ou de um grupo, posicionado historicamente e com seus
interesses e particularidades. Um ponto de vista produz uma perspectiva, e a soma das
perspectivas nunca alcanga a totalidade de possibilidades de entendimento e leitura. Por isso é
sempre precério. E é provisorio porque o grupo esta vivo, no interior de uma formacgéo social
e, portanto, suscetivel a toda sorte de interferéncias. Novas leituras de mundo podem suscitar
novos projetos, novos conhecimentos podem suscitar novos juizos, e assim por diante. Dessa
maneira, o resultado de uma avaliacdo ndo sera tomado como um veredito definitivo acerca de
um objeto, mas um retrato momentaneo daquele estado de coisas, sempre passivel de ser
modificado tdo logo a realidade sofra alguma interferéncia.

Vejamos, a seguir, alguns aspectos que contribuem para que coloquemos em pauta o

incremento da diversidade de sujeitos na sala de aula.

3 A diversidade no campo de pratica: democratizacdo do acesso a educagao superior

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) foi aprovado pela Lei n.° 13.005 no
dia 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), pela entdo Presidente da Republica, Dilma Rousseff.
O PNE 2014-2024 estabelece 20 metas e estratégias que deveriam determinar diretrizes para a
politica educacional dos dez anos compreendidos no intervalo. Em relacdo ao acesso, a meta

12 postula a elevagao da “taxa de matricula na educagdo superior para 50% e a taxa liquida para

EccoS — Rev. Cient., S8o Paulo, n. 55, p. 1-21 e18874, out./dez. 2020

m - un v O U

OO0 — 4 >»2 m+H


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

wooOoonom

> -1 vV —_ <M X

> O —mM ——242m—nA

Avaliagdo na educagdo superior: limites e possibilidades de uma experiéncia

33% da populacao de 18 a 24 anos” assegurando a “qualidade da oferta e expansdo para, pelo
menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico” (BRASIL, 2014).

Apesar de um aumento significativo de matriculas na educacéo superior, a universidade
ainda esta longe de tornar-se acessivel as camadas periféricas ao estrato dominante. O simples
acesso ndo é suficiente para que se caracterize a democratizacdo da educacdo superior, é
necessario que se assegure a permanéncia do estudante e, se pensarmos dessa maneira,

precisamos considerar a necessidade de:

[...] uma formagdo resultante de aprendizagem efetiva, relevante e pertinente. A
reestruturacdo do fazer académico articulando descentralizacdo administracdo e
integragdo institucional. A interacdo efetiva com os diversos segmentos da sociedade.
A construcdo de pontes para o futuro revendo os paradigmas que norteiam as
atividades académicas, tanto no processo de formacédo envolvendo curriculo, ensino-
aprendizagem, avaliacdo, como na articulacdo da graduacdo com a pds-graduacéo, na
producéo e disseminacdo do conhecimento e na gestdo. (ZAINKO, 2003, p. 55-56).

Considerando os dados do INEP, observa-se que em 2017 existiam 35.380 cursos de
graduacdo, nas modalidades Bacharelado, Licenciatura ou Tecndlogo. Nesse universo,
encontramos 8.451.748 matriculas realizadas, representando um aumento de 44,6% se
ponderarmos o intersticio entre 2008 e 2018 (INEP, 2019).

Visando a ampliagdo esse percentual, ainda em 2017 o MEC editou o Decreto n° 9.057,
que define novas regras para a Educacédo a Distancia, possibilitando que as IES ampliassem a
oferta de cursos de graduacéo (e pds-graduacao lato sensu) a Distancia. O Decreto permite tanto
a criacdo de polos pelas préprias IES como o credenciamento das IES para essa modalidade,
sem a oferta simultdnea do curso na modalidade presencial. Mesmo com essas possibilidades,
a elevacdo do nimero de jovens matriculados na educacdo superior brasileira chega a apenas
20% em 2018 (INEP, 2019): se considerarmos como universo potencial o nimero de jovens
com idades entre 18 e 24 anos (encontramos 23.870.718, em 2018) (INEP, 2019), sugerindo
uma conta aproximada de 15 milhdes de jovens com idade compativel fora da Educacédo
Superior.

De toda sorte, mesmo tendo como panorama essa situacdo pontual e sem dados
posteriores, observamos que o crescimento de 44,6% havido naquele intersticio de dez anos é
bem significativo — especialmente se considerarmos que junto com o crescimento numérico
vem junto a diversidade de sujeitos ingressantes na Educacdo Superior. Esse aumento de
matriculas representa um efeito de diferentes politicas: aumento no nimero de vagas, politica
de cotas, financiamento estudantil e programas como REUNI (Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais) e PROUNI (Programa Universidade

para Todos), dentre outros, efetivando o ingresso de estudantes com caracteristicas e
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singularidades que vao impulsionar definitivamente a Educacdo Superior a exploracéo de novas

formas de ensinar e avaliar.

4 Diferentes sujeitos, diferentes modos de aprender, de ensinar e de avaliar

Com esse olhar, reposicionamos o desafio inicial: como desenvolver uma boa educacao
levando em consideragdo o potencial de cada aluno, sabendo que cada pessoa é Unica e
irrepetivel? E, na esteira dessa condicdo, como avaliar? Cabe ao professor, ao conhecer
minimamente a diversidade de suas turmas para poder experimentar alternativas de ensino na
construcdo do planejamento, na conducéo das atividades de aprendizagem e nas préaticas de
avaliagéo.

Nessas Ultimas décadas temos presenciado uma transformacdo dos contextos da
Educacdo Superior ante a necessidade de dar respostas a diversidade existente e suas
implicacdes no dominio e capacitacdo para o uso de dispositivos e ferramentas pedagdgicas.
Podemos acompanhar algumas ponderacGes de Benitez, Aguilar e Sanchez (2019), que
apontam um extenso conjunto de caracteristicas presentes nas aulas: as aulas tendem a deixar
de ser reativas, deixando de ter um enfoque Unico para todo o grupo, e um arranjo pautado na
diversidade de fontes e materiais de referéncia; articulam as atividades e tarefas a realidade
cotidiana, abrindo-se para diferentes modos de acontecimento; o conhecimento estd em
permanente construcdo, apesar da necessidade de dominio do conhecimento consolidado
historicamente; a aprendizagem deve ser significativa e orientar o planejamento, demandando
a experimentacdo de diferentes situacdes e estratégias de ensino. Propondo a diversificacdo da
aula universitaria, as mesmas autoras (BENITEZ; AGUILAR e SANCHEZ, 2019) também
indicam algumas sugestdes: que os contetidos sejam selecionados e ordenados em funcéo da
sua relevancia para a formacdo e pratica profissional futura dos estudantes; que a diversidade e
as diferencas entre os estudantes sejam tomadas como indicativo de diferentes modos de ver o
mundo e solucionar problemas; que a avaliacdo seja permanente e continuada, de maneira que
0 processo sofra interferéncias tanto por parte do professor quanto dos estudantes; que as
praticas e experiéncias colaborativas (alunos-professor e alunos-alunos) sejam prioridade no
planejamento e no desenvolvimento das disciplinas; que o processo seja diversificado de acordo
com as necessidades e demandas do grupo, ndo apenas como uma estratégia vazia.

As implicacOes sobre a avaliacdo, nesse caso, se fazem sentir de forma imediata. Além
de avaliar o produto (da aprendizagem, da aula, da unidade), todo o percurso precisa ser

considerado. As eventuais divergéncias de compreensdo que emergem na sala de aula indicam
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diferentes hipdteses de compreensdo da situacdo dada, bem como revelam diferentes
alternativas de enfrentamento. Nesse caso, ao invés de buscar-se uma verdade, uma resposta
correta, obtemos uma variedade de entendimentos e compreensdes que poderdo ser exploradas
de forma coletiva na propria rotina da sala de aula.

A avaliacdo permanente possibilita que sejam retomados os objetivos e propdsitos da
aula e suas formas de entendimento e apropriacdo por parte dos estudantes. Entendemos que
mais do que um contrato didatico, o que se estabelece entre professor e turma € um pacto ou
um compromisso coletivo. Trata-se de um combinado entre as partes que devera orientar as
rotinas e a atitude esperada de cada um e pelos outros: em que ponto estamos, onde queremos
chegar, por onde vamos andar, que caminhos vamos percorrer, que construcdes precisamos
fazer. A diferenca da estratégia classica € que essa combinacdo é afetada pelo contexto e pela
conjuntura, ou seja, ao longo do percurso outros propdsitos podem aparecer, outros desafios
podem surgir, assim como se pode observar que um expediente ndo esta funcionando como se
desejava, e assim por diante. Nesse caso, durante o processo sdo levantados indicadores e sinais
acerca do percurso de maneira que 0 pacto ou compromisso entre professor e turma seja
reeditado sistematicamente. Ou seja, mais do que centrar a avaliacdo na tarefa do diagndstico,
trata-se de pensar a avaliagdo como um conjunto de ponderacfes, analises e reflexdes que
permitam a sucessiva tomada de decisdo no cotidiano da aula.

Essas alteracfes, por sua vez, também fazem ampliar outras no¢des implicadas no
processo pedagadgico. Por exemplo, abre-se espaco para a emergéncia de outras inteligéncias e
outras formas da racionalidade, para além do modelo formal tornado hegem®onico pela escola
moderna. E quase possivel afirmar que ha tantas formas de racionalidade quantos so os sujeitos
no interior de um grupo, especialmente porque cada sujeito é capaz de experimentar diferentes
abordagens, diferentes razdes, diferentes inteligéncias, de forma combinada. Nesse caso,
desaparece a centralidade de um modelo ou exemplo de exceléncia: os chamados standarts,
entendidos como padrBes ou parametros de qualidade ddo lugar a diversidade e a diferenca,
permitindo que se valorize a singularidade de cada estudante, grupo, projeto ou proposta.

Obviamente, isso desloca a centralidade do professor. Aquela posicdo que ele
costumava ocupar, na educacio tradicional, é desfeita e transformada. E fato que ele continua
tendo a prerrogativa da condugéo do processo como um todo, assim como a responsabilidade
institucional de emitir os juizos avaliativos. A autoridade do docente ndo é desfeita, mas seu
lugar é modificado. Ele precisa ampliar seu olhar e aumentar a superficie de contato com o
grupo, prestando atencdo na efervescéncia de caracteristicas e diferencas que passardo a

preencher o tempo da aula. E isso implica, evidentemente, em formacdo e condicOes de
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trabalho. Para pensar-se na operacdo da aula diversificada, precisamos oferecer mais tempo
remunerado e melhores condicOes de trabalho ao docente, que terd multiplicadas as tarefas e
atividades correlatas ao desenvolvimento da aula: dominio de ferramentas diversificadas, tempo
de estudo e leitura, habilidade no manejo e resolucéo de conflitos, ampliacdo do repertdrio de
referéncia séo algumas das exigéncias mais simples que assomam em seu horizonte.

Por fim, destacamos a importancia do trabalho em rede. Ha pouco falamos da
importancia do trabalho colaborativo, assim como ha alguns anos defendia-se o trabalho
interdisciplinar: o que destacamos € a importancia da abertura para conexdes e articulacdes
entre campos de conhecimento e sujeitos neles atuantes, sejam professores, sejam outros
profissionais, sejam os praticantes, sejam 0s usuarios ou destinatarios dos produtos e processos
sobre os quais trabalhamos. Assegurando-se aquela prerrogativa a que nos referiamos acima, o
professor tem a possibilidade de estabelecer redes de trabalho, de estudo e de experiéncia,
articulando esses diferentes sujeitos, com suas singularidades, de modo a tornar a aula um
ambiente efetivamente diversificado. Ao considerar e valorizar diferentes naturezas de saber, a
aula se abre para a realidade diversa do mundo e a avaliacao deixa de buscar um juizo definitivo
e absoluto que se paute pelo verdadeiro ou falso, pelo certo ou errado. Cada situacdo nova e
cada grupo novo demandam um novo entendimento e um novo encaminhamento. Por mais que
seja necessario o estabelecimento do valor temporario para um juizo (as coisas precisam valer
como verdadeiras ou corretas durante um tempo, de modo a viabilizar a execug¢do de um plano
ou projeto), quando o trabalho é feito em rede e/ou de forma colaborativa todos estdo implicados
e, portanto, todas as transformacdes da realidade produzem implica¢fes no processo e, assim,

demandam avaliacdo e autoavaliagdo constantes.

5 Avaliacdo formativa na educacao superior

A avaliacdo formativa tem se tornado um instrumento essencial no atual momento da
pandemia de COVID-19, que assola o planeta e compromete absolutamente todos 0s
expedientes rotineiros. A avaliagdo, por muitos anos discutida pelos mais diversos autores —
sejam eles europeus (SACRISTAN e GOMEZ, 1998; GREGOIRE, 2000; ZABALZA, 2013),
norte-americanos (BARKLEY e MAJOR, 2020) ou brasileiros (HOFFMANN, 2013;
LUCKESI, 2018; VASCONCELLOS, 2013; SILVA, 2019; GRILLO e GESSINGER, 2010;
GIL, 2008) — parece que encontra, na situacao atual, um lugar de destaque, uma vez que todos

nos perguntamos: e agora? Como avaliar? Como fazer prova? Que instrumentos utilizar? E
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preciso olhar para a avaliacdo formativa e sua importancia no processo de aprendizagem de
nossos alunos.

Ja em 2006, Carvalho e Gil-Pérez (2006, p. 59) eram enfaticos ao afirmar que é
necessario romper com a “rememoracao repetitiva dos conhecimentos tedricos e sua aplicagdo
igualmente repetitiva a exercicios com lapis e papel, [...] é preciso acompanhamento e feedback
constante em relacdo as finalidades estabelecidas para o ensino”. Assim, j& defendiam a
relevancia de entender a avaliacdo como processo e diagnostico. Para Luckesi (2017, p. 9),
avaliar ¢ “julgar dados relevantes para tomar uma decisdo”. Diante disso, para o autor, seria
necessario, em um primeiro momento, adotar um posicionamento epistemolégico explicito, que
irdA nortear a pratica pedagdgica. Um segundo ponto trata de cada um assumir esse
posicionamento como parte de si mesmo, para transformar, efetivamente, a pratica e um terceiro
e fundamental aspecto envolve resgatar a avaliagdo como processo diagnostico e formativo para
uma tomada de decisao.

Conceber a avaliacdo, nesse sentido, significa utiliza-la ndo s6 aos finais de trabalho,
mas continuamente, do inicio ao fim das atividades, com propostas que subsidiem uma acéo
para a realizacdo da avaliacdo final. Esse resultado proporcionara ao professor uma informacéo
de como estdo os alunos, em relacdo a um determinado conteudo, partindo, entdo, para a
organizacao e selecdo deste, aprofundando-o de acordo com a resposta da avaliacdo. Convém
ressaltar que tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (BRASIL, 1996), como a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019) corroboram esse posicionamento.

Se o professor acompanha todo o processo de crescimento e desenvolvimento da
construcdo do conhecimento de seus alunos, ao final ele provavelmente tera possibilidade de
saber o0 que o aluno aprendeu, passando os resultados da avaliacdo a serem concebidos como
uma referéncia para a reorientacdo da préatica educacional. Quanto aos critérios de avaliacédo, o
razoavel é que eles estejam vinculados aos objetivos e contetidos propostos para cada etapa do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, uma vez que devem estar articulados as
expectativas de aprendizagem.

A partir dos resultados das avaliagdes, é desejavel tomar decisdes que ndo devem estar
ligadas somente & reorganizacdo da pratica, mas, também, a outras medidas, como o
planejamento e a organizacdo de grupos de estudos, atividades extraordinarias, leituras
adicionais, conforme a necessidade de cada grupo.

A avaliacdo propicia ao professor uma reflex&o sobre sua préatica para que, a partir da
tomada de consciéncia sobre suas convicgdes, possa empregar estratégias de a¢do, desenvolver

instrumentos e rever aspectos que precisem ser retomados, na busca do enfrentamento das
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dificuldades encontradas ao longo da jornada educativa. Para os alunos, € 0 momento de
“reconstru¢do” do processo de construgdo do conhecimento. Reconstrucdo no sentido de
interiorizacdo de sua trajetdria, de estabelecer significado, a partir de conhecimentos e
experiéncias anteriores.

Diante disso, parece-nos fundamental que as avaliagbes contemplem o que é
significativo para os sujeitos envolvidos na agdo pedagogica, o que é essencial em cada area de
conhecimento e que tenham mais ou menos o0 mesmo grau de complexidade das atividades
realizadas em aula, com questbes que envolvam andlise critica e niveis mentais mais
elaborados, reforcando a compreensédo de fatos e conceitos, com critérios bem definidos para
valorizar o que se quer, de acordo com a realidade dos educandos.

E comum ouvirmos dos professores que acreditam em uma avaliacdo processual e
continua que o que os impede de proceder desse modo € 0 tempo escasso e a quantidade de
conteudos que precisam ser “dados”. O fato € que os alunos ndo seguem o mesmo tempo que
0s cronogramas, isto €, cada um ou cada grupo tem o seu ritmo de aprendizagem: alguns mais
rapidos, outros nem tanto — o que ndo significa que nao aprenderam ou que nao aprenderao,
apenas que possuem um tempo diferente. Logo, cabe a nos, professores, estabelecermos
estratégias de manejo da aula de forma a considerar positivamente a heterogeneidade do grupo.

Dessa forma, torna-se indispensavel rever a questdo do tempo, a sua relagdo com a
aprendizagem e, por consequéncia, com o processo avaliativo, buscando uma (re)organizacao
do planejamento com experiéncias que tenham sido significativas, experimentando novos
rumos metodoldgicos para levarmos adiante uma avaliacdo continua (HOFFMANN, 2008).

Trazendo esse processo para a atualidade, Silva (2019) indica oito pressupostos para

fazer uma avaliagdo formativa, os quais apresentamos no diagrama abaixo.
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Figura 1 - Pressupostos para uma avaliagcdo formativa
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orientador da pratica pedagogica aprendizagens, de
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Fonte: Adaptado de SILVA (2019).

Como o proprio diagrama mostra, 0s principios ndo sdo lineares, mas sim
complementares; dessa forma, todos estdo interligados e presumem a formacdo de um
profissional reflexivo, que consiga compreender o processo avaliativo como préaxis, articulando
acao — reflexdo — acdo, na experiéncia de mudancas dentro da sociedade atual. Para Silva
(2019), a avaliagdo formativa permite o acompanhamento do professor, em relagdo ao processo
de ensino e aprendizagem dos alunos, o qual exige planejamento e intencionalidade para
desenvolver situacBes didaticas desafiadoras e significativas — 0 que sempre é um desafio
subjetivo, como j& ponderamos nas se¢des iniciais deste artigo.

A avaliacdo, entendida dessa maneira, exige a definicdo de objetivos claros, articulados
com um bom conhecimento de quem serdo os sujeitos avaliados e a que ponto se pretende
chegar. Em se tratando da Educacdo Superior e de algumas experiéncias praticas, podemos
mencionar algumas atividades que podemos utilizar como ferramentas e instrumentos para
experimentar a avaliagdo formativa. De acordo com Barkley e Major (2020), vale utilizar
exercicios de conhecimento prévio, notas de leitura orientada, resumos e/ou resenhas, testes em
grupo, comentarios de citagdes, exercicios do tipo “Qual € o problema?”, revisdo de problemas
por pares, projetos digitais, mapas conceituais, diario sobre questdes contemporaneas, producao
de texto em duplas, artigo de sintese, livro da turma, discussao livre, dialogos dramaticos,
narrativa digital, e-portfolio, ambiente de aprendizagem individual, entre outros.

Como podemos perceber a lista de possibilidades é imensa, e cada uma dessas atividades
pode ser descrita e avaliada a partir dos objetivos do professor, bem como cada uma delas tem
um proposito possivel a partir do conteudo desenvolvido dentro de uma categoria que pode ser
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de conhecimento fundamental, de aplicacdo, de integracdo, de dimensdo humana, de interesse
ou, até, de aprender a aprender, cabendo ao professor a preparacdo e condugdo da atividade a
partir da explicitacdo dos seus propdsitos na acdo educativa. Ao final provavelmente seja
possivel identificar quais foram as aprendizagens dos estudantes e quais as dificuldades por eles

encontradas e, assim, reorientar o trabalho.

6 O contexto da experiéncia

Como ja afirmamos, a avaliacdo € ponto recorrente em processos de ensinar e aprender,
em relacdes estabelecidas que, prolongadas, expressam o0 projeto humano que se compreende
em determinado tempo e espacgo. Assumir uma avaliagdo que efetivamente contribua com o
sujeito aprendente € um encaminhamento possivel na intencionalidade curricular expressa no
projeto politico pedagdgico de uma instituicdo educacional. E superar o binarismo
aprovar/reprovar € um grande desafio quando esse projeto estd baseado no ciclo humano de
“aprendéncia”.

Nesse sentido, a presente reflexdo foi construida a partir das experiéncias em nosso
cotidiano como professores, na especificidade de cursos de formacédo de professores. O trato
com a avaliacdo é recorrente ndo apenas em nossa rotina de formadores, mas na constancia de
nosso percurso dialégico de pesquisar-ensinar-aprender-compartilhar a formacdo de
professores para a Educacdo Basica.

Nossa instigacdo, em tempos antes e durante a situacdo da pandemia, é aludir em torno
da avaliacdo a partir dos limites que hoje se apresentam — de modo especial, no que diz respeito
as possibilidades de desequilibrio daquele binarismo, produzindo um deslocamento na direcédo
de ensinar e aprender pesquisando para, entdo, ampliar e qualificar o repertorio de experiéncias
académicas.

Temos um exercicio permanente de revisitar algumas praticas que consideramos
anacroénicas para o projeto humano que se pretende, em curso de Pedagogia para este século.
Entre elas, destacamos a pratica de exames que, como observa Foucault (2006, p. 154):
“combina com as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢ao que normaliza. [...] Estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através da qual sdo diferenciados e sancionados”,
deslocando o que aqui chamamos da ‘examinacdo’, para a pratica de provas, a era da
“provacao”. Conforme observamos acima, o manejo da avaliagdo € uma experiéncia geralmente
incobmoda, ardua e incerta. Por exemplo, a alegoria registrada por Perrenoud (1999, p. 9), da

avaliacdo como um instrumento de tortura inventado tardiamente nos colégios do século XVII
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e consolidado e se tornado imprescindivel para o ensino de massa desde o seculo XIX, nos
parece ainda adequada.

A pratica avaliativa, tanto pela “examinag¢do” como pela “provagdo”, funda-se na
escolha de instrumentos para a mensuracao da aprendizagem. Essa escolha tende a ofuscar o
protagonismo do estudante e, ao mesmo tempo, reforca a prerrogativa do professor, uma vez
que é ele quem seleciona e ordena o contetido e 0 modo como sua aprendizagem serd avaliada,
ele é quem determina quantas, quais e como as questdes serdo dispostas, como serdo corrigidas,
além da atribuicdo de niveis para classificacdo que devem resultar em juizos de aprovacéo ou
reprovacdo no processo.

Na condi¢do de acompanhar, orientar e supervisionar oS percursos de estudantes do
curso de Pedagogia no Estagio Curricular nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em nossa
Instituicdo, nossa instigacdo foi a de tornar a experiéncia mais sadia possivel, frente a
complexidade do momento. O contexto da pandemia projetou a todos em uma condicdo de
aulas remotas, encontros virtuais e tarefas digitais que tornaram a experiéncia do estagio algo
inimaginavel. Nosso desafio foi criar condi¢Ges de execucdo, acompanhamento e avaliacdo a
partir das experiéncias acumuladas, mas em uma realidade absolutamente desconhecida.
Buscando enfrentar a verve de adoecimento que sobreveio, nos propusemos a pensar uma
experiéncia saudavel envolvendo professores e estudantes a fim de alcancar nosso principal
objetivo neste momento de curso — vivenciar a pratica pedagdgica como experiéncia culminante
da formacado inicial de professores.

O Estagio Curricular nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é um dos momentos
mais esperados do curso de Pedagogia, pois traz a baila o repertério curricular conhecido e
apreendido, mobiliza as competéncias adquiridas e suscita aquelas que se precisa ainda
alcancar, a fim de que um projeto de acdo pedagogica, reflexivo e problematizador da prépria
docéncia, se constitua e aconteca. Por sua especificidade, pela natureza da pratica e por sua
extensdo (sdo trezentas e sessenta horas, sendo trezentas no espago escolar e sessenta na
instituicdo formadora), fomos lancados em um estado de incerteza e intranquilidade frente a
necessidade de validagdo do processo.

Os estudantes, com pouco ou nenhuma experiéncia docente nesse nivel de ensino,
comecaram realizando entre vinte e cinco e trinta horas de observagdo no campo de estagio.
Devido a singularidade produzida pela pandemia de COVID-19, fomos interpelados por
medidas que autorizavam, em carater excepcional, a substituicdo das aulas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizassem meios e tecnologias de informacdo e comunicagéo e,

ainda, que pudessem ser adotadas atividades ndo presenciais para aulas praticas e estagios em
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todas as &reas. Essa mudanca de contexto causou nossa principal apreensdo — levando-nos, em
cada encontro pedagdgico com nossos estudantes, a estimular otimismo e paciéncia.

As medidas publicadas foram a Portaria n° 188, de 3 de fevereiro de 2020 (Emergéncia
em Salde Publica de Importancia Nacional - ESPIN), a Portaria n° 343, de 17 de marco de
2020 (substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais), a Portaria n® 345, de 19
de margo 2020 (alteracdo de prazo), a Portaria n° 473, de 13 de maio de 2020 (alteragdo de
prazo) e a Medida Proviséria n° 934, de 01 de abril 2020 (normas excepcionais sobre o0 ano
letivo da educacéo bésica e do ensino superior) (BRASIL, 2020a, 2020b, 2020c, 2020d, 2020e).
Téo logo a publicacéo das referidas medidas dispensou as instituicdes de ensino, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia do nimero minimo de dias de efetivo trabalho
académico, bem como de préticas presenciais, adequamos a organizacao do processo formador
docente, ajustando o estagio curricular em sua totalidade ao modelo remoto e iniciamos uma

experiéncia de acompanhamento e avaliagdo dentro de novos parametros.

7 E-portfélio como meio de expressao e instrumento de analise de aprendizagem

A opcao pelo e-portfélio como instrumento de analise e de expressao de aprendizagem
se deu por compreendemos a necessidade ampliar a autoria e a apropriacdo da prépria
aprendizagem e, por outro lado, do nosso processo de ensino, uma vez que o impedimento do
exercicio de pratica docente no chdo da escola afetou a proposta que haviamos programado com
0 grupo de estudantes, desde o ano anterior. Ao mesmo tempo, a escolha pelo e-portfélio
possibilitou a ampliacdo do repertdrio de pesquisa, de planejamentos, das trocas discentes e
docentes, de inventividade e de certa ousadia na expressao de seus resultados.

O portfélio é um &lbum, dossié ou documento com o registo individual de um processo,
uma colecdo de registros de habilidades, experiéncias e reflexdes. Sua origem remonta a
meados do século XVIII, a palavra italiana portafoglio — do portare, de portar, levar, carregar
e, mais foglio, folha de papel, utilizado inicialmente nas Artes Visuais, designando as pastas de
artistas da época que viajavam de uma cidade a outra mostrando seus esbocos e criacGes
(ALVARENGA, 2006).

Com base na elaboracdo de portfélios, Brito (2009) compreende que é possivel ser
criativo durante a construcdo de conhecimento, registrando a expressao de nosso percurso de
aprendizagem. E um dispositivo por cuja construcio processual nos permite apreciar,
acompanhar e avaliar o proprio percurso de aprendizagem (e de ensino). Na mesma direcé&o,

Vieira (2002) observa que se trata de um aparato para arquivar de maneira organizada tudo
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aquilo com o que se trabalhou, tudo o que se desenvolveu por algum periodo em uma instituicdo
— e isso inclui planos, esbocos, rascunhos, textos de aulas, atividades, trabalhos, apostilas,
exercicios de pesquisa. Para Hernandez (2000), o portfdlio € um continente de diferentes tipos
de documentos, anotacfes pessoais experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controles de
aprendizagem, conexfes com os temas (fora ou dentro da instituicdo educacional), com
representacdes graficas de tudo aquilo que representa indicios ou evidéncias de um processo de
conhecimento e suas estratégias correlatas para aprender e ensinar, com a disposi¢do de quem
o0 elabora, para continuar aprendendo.

Estas ideias impulsionaram nossa opgdo em fazer daquele momento néo apenas um
protocolo e uma avaliagdo, mas uma experiéncia coletiva de aprendizagem significativa que
produzisse efeitos mais aproximados ao cotidiano da pratica.

Conforme Vieira (2002), o portfolio em educacao se articula a necessidade de consolidar
e aprofundar o conhecimento sobre a relagdo ensino e aprendizagem, pois permite uma
compreensdo maior do que foi ensinado, como foi ensinado, o que foi aprendido e como foi
aprendido. Quando se procurava encontrar solucGes para que a educacdo acompanhasse as

rapidas mudancas do mundo pandémico, nos pareceu um instrumento razoavel.

8 Organizacao do e-portfdlio no estagio supervisionado em tempos de pandemia

Apoés a opgdo pelo portfolio, nossa proxima provocagdo foi a da escolha de uma
ferramenta digital que permitisse o armazenamento e o compartilhamento. Entre aquelas
encontradas no mercado, nos detivemos no blog, no site e no padlet, ferramentas colaborativas
e disponiveis no modo gratuito.

A opcdo pela ferramenta digital para produzir, armazenar e compartilhar o portfélio em
e-portfdlio se baseou na familiaridade de nossos estudantes com a ferramenta padlet. Diante
dessa escolha, nossa proxima tarefa consistiu em formalizar o registro do estagio em sete etapas,
a partir da seguinte estrutura: periodo de observacéo: relato em até trés laudas as observacdes
realizadas antes do inicio da quarentena; atividades diversificadas: planejamento de uma
atividade referente a pandemia do COVID-19, destacando-se a caracterizagdo da faixa-etaria
de acordo com a turma de realizagdo do estagio, e discussdo sobre préaticas inovadoras a partir
de videos de situacBes de aula disponibilizados no ambiente moodle da discipling;
planejamento: projeto para um més de regéncia, elaborado de acordo com as orientagdes
institucionais para o estdgio (o planejamento foi referente quatro semanas, cinco dias por

semana com quatro horas de aula em cada dia); forum dos estagios: sessdo coletiva, utilizando
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ferramenta de reunido virtual, para descri¢do, pelos estagiarios, daquela que consideravam a
melhor atividade, justificando a sua escolha; regéncia: seis lives e/ou seis podcasts
correspondentes a cada semana de aula, com disponibilizacdo do enlace no padlet; reflexao
final: realizar uma reflexao final sobre a experiéncia de estagio, destacando os desafios e as
potencialidades dentro do contexto pandémico; publicacéo final do e-portfélio: organizacéo
dos registros, narrativas, materiais, objetos de ensino, memoria e reflexdo sobre o percurso.
Ou seja, nos e-portfdlios foram se materializando e expressando os entendimentos e as
compreensdes realizadas pelos estudantes sobre o processo vivido, na medida em que sentidos
foram sendo atribuidos as aprendizagens realizadas na experiéncia singular e excepcional do
estagio. Foram produzidos em torno de trinta e-portfélios, com os mais diferentes cenarios, com
as mais diversas cores, gravacOes, imagens e cenas. A sistematizacdo do material foi
caracterizando o modo como cada um dos estagiarios se apropriou, reconheceu e significou

esse momento de aprendizagem. Entre as sistematizacdes, fazemos alguns destaques:

Para mim as praticas no estagio da educacéo infantil foram importantes para construir
a escrita do relatorio do estadgio. No entanto, na construgdo do e-portfolio, a auséncia
da préatica com os alunos despertou um sentimento que estava faltando alguma coisa,
mas sobraram momentos de reflexfes e planejamentos e, logo, este sentimento foi se
dissipando. Por isso, acredito que a qualidade na construcdo on-line foi a cereja que
faltava em minha formacg&o. Os alunos mudaram, logo a educacdo precisa atualizar-
se e repensar a pratica educativa. Nao me faltaram textos, videos, observacgdes de aulas
e ensino ao longo da graduagdo para desenvolver muitas reflexdes e conteldos.
(ESTUDANTE A).

A Estudante B, relata o quéo positivo foi traduzir suas experiéncias:
Acredito que fazer um e-portfolio foi uma maneira diferente de contar a trajetoria do
estagio, vejo como positiva a experiéncia. No e-portfélio trouxemos todas as

propostas que fomos fazendo durante o semestre, uma apresentacdo de quem somos e
de como foi nossa trajetoria.

Para outra estudante, reconhece a facilidade de acesso e de publicizacdo de sua

aprendizagem:

Eu acho que o portfdlio permite que a gente mostre toda a trajetdria e trabalho feito
durante o estagio de uma forma mais “simples” e mais visivel. Os outros alunos
buscariam mais facilmente ideias e modelos do estagio através do portfélio do que no
relatério que, na maioria das vezes, é gigantesco. Além, também, do meio ambiente e

cotas de impressao. O portfolio ‘da mais gosto’ de ver e expor todo trabalho feito e
dedicado. (ESTUDANTE C).

Tambem foi notdria a repercussao e os prolongamentos de efeito do e-portfolio no
contexto familiar dos estudantes, uma vez que essa ferramenta digital permitiu ndo apenas que
familiares e amigos tivessem acesso ao material e fizessem alguma apreciagdo, mas permitiu

qgue alguns deles também participassem das atividades e cenas. Além de se tornar um

17de 21

EccoS — Rev. Cient., S8o Paulo, n. 55, p. 1-21 e18874, out./dez. 2020

m - un v O U

OO0 — 4 >»2 m+H


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index

wooOoonom

> -1 vV —_ <M X

> O —mM ——242m—nA

Avaliagdo na educagdo superior: limites e possibilidades de uma experiéncia

documento permanente de elaboracdo, reelaboracdo, do percurso, o dispositivo possibilitou a
apropriacdo efetiva, por parte dos estudantes, da sua propria aprendizagem.

Mesmo com certas regras a serem seguidas, 0s estudantes assumiram a autoria da feitura
individual e coletiva, acompanhando nossas apreciacdes, edi¢des, controlando alteracGes e
insercdes, experimentando formatos graficos tanto do e-portfélio quanto dos objetos, ousando
na aparéncia e no modo de apresentacao visual. A experiéncia pela via da conectividade digital
permitiu a inter-relacdo conosco, professores supervisores do estagio, assim como a muitos dos
professores titulares das turmas observadas (a quem se destinavam as atividades planejadas).
Ao longo de todo o semestre permanecemos mantendo contato, trocando ideias, e com acesso
ao e-portfélio em construcgdo, discutindo a concepcdo e a elaboracdo de atividades para 0s
alunos das turmas observadas. Nossa impressdo é a de que a excepcionalidade da situacao
permitiu que todos nos envolvéssemos no processo de maneira ativa e propositiva, com um

saldo positivo em nossa formagéo, como revela uma estudante:

Chego ao final desse semestre me sentindo vitoriosa, aprendi muitas licdes diferentes
e valiosas. Talvez algumas pessoas pensem que por ser a distancia ndo aprendemos,
que foi mais fécil, mas ndo foi. Saimos desse estagio fortalecidos, preparados para
outras formas de ensino ndo tdo tradicionais e, acima de tudo, com uma visdo cada
vez mais humana da educac¢do. (ESTUDANTE D).

A experiéncia com os e-portfélios contribuiu com a abertura para uma compreensado
(para nds, inédita) da poténcia pedagdgica da ferramenta como um instrumento em processo,
uma ferramenta que articulou todos os sujeitos no exercicio do juizo, da apreciacdo e da
avaliacdo. Para nds, professores supervisores, o dispositivo apareceu como instrumento
metodoldgico com possibilidades muito alem da verificacdo de aprendizagem, tendo
impulsionado uma densa reflexdo acerca dos valores, critérios e principios que regulam a
intencionalidade docente naquele momento da formacao pedagdgica de estudantes do curso de
Pedagogia. Toméa-lo como objeto de analise, mediante nossas experiéncias no presente
contexto, permite ampliar a possibilidade e a potencialidade de transformarmos nosso oficio,
ou seja, a dinamicidade desse processo é desafiadora e inquietadora, e a experiéncia dos e-

portfélios contribuiu para essa nossa revisao.

9 Concluindo

A proposicdo dos e-portfolios mobilizou uma nova tomada de consciéncia sobre as
implicacdes que temos na formacdo de pedagogos (com ressonancia na nossa atuacdo nas
demais licenciaturas). Nos fez refletir sobre nossa experiéncia permanente de aprender

enquanto ensinamos e do quédo efetivamente interagimos (entre ndés e com os estudantes),
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manejando efeitos da implicacdo de uns sobre os outros, acompanhando a préatica de cada um e
todos, promovendo uma avaliagdo permanente, continuada e formativa, ombro a ombro com os
futuros professores. S&o0 modos de ensinar e de aprender que colocam em questdo as nossas
conviccdes e nos deslocam da habitual zona de conforto do dia-a-dia. Na expressdo de Ranciére
(2004), escapamos do embrutecimento, aprendemos e ensinamos mesmo diante de um contexto
completamente adverso e inusitado, carregado de muitas perdas, de isolamento, de
(sobre)vivéncia e frustracdes.

Retomando nossas ponderacdes iniciais, reiteramos a ideia de que a avalia¢do pode ser
considerada um procedimento corriqueiro, mas ela € um expediente de alta complexidade e
relevancia para desenhar os rumos do processo de formacao coletivo e individual, a0 mesmo
tempo que ele acontece. Neste trabalho, procuramos ampliar a ideia de avalia¢do restrita a
aprendizagem de contetidos e habilidades articuladas ao conjunto de saberes necessarios ao
ingresso em uma profissdo. Ao colocar em anélise uma das nossas experiéncias avaliativas,
entendemos que € o préprio fundamento da avaliacdo que colocamos em questdo, e ndo apenas
a particularidade de uma pratica mais ou menos bem-sucedida.

Fomos interpelados por um estado de realidade desconhecido, para o qual ninguém
estava preparado ou sabia como lidar. Tivemos que inventar estratégias de manejo do cotidiano
permanentemente. Ao contrario das experiéncias regulares, quando seguimos planos e
protocolos ja experimentados e praticados inimeras vezes, e sobre 0s quais temos a prerrogativa
de conducao, durante o periodo da pandemia abracamos a diversidade e a heterogeneidade do
grupo de estudantes, e experimentamos, como um coletivo, enfrentar os limites dessa condicéo.
Mais do que centrar a avaliagdo em expedientes de mensuragdo da aprendizagem objetiva,
tratou-se de ampliar o entendimento de acdo pedagdgica e, professores e estagiarios, utilizamos
juntos os conhecimentos que tinhamos como ponto de partida para interferir na realidade e
enfrentar aquilo que se caracterizava como um problema, na construcdo coletiva de um projeto
para o estagio supervisionado a partir da leitura e interpretacdo da realidade que se abateu sobre

7
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