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Resumo: O objetivo deste trabalho é relatar as agdes de uma docente para adequagao do espaco fisico em uma sala de aula de educacéo
infantil, bem como os decorrentes beneficios que tais alteragdes causaram. Essas mudancas de ambiente foram feitas apds estudos
relativos a teorias e documentos oficiais realizados durante reunifes pedagégicas. Mediante a compreensdo dos textos e dos
documentos, a professora pdde organizar sua rotina de trabalho e promover alteragoes significativas a dindmica e a qualidade do ensino
ao alterar o espaco fisico em suas aulas. Constatamos que as reunides pedagogicas foram Uteis, promovendo altera¢Oes significativas
ao trabalho docente.

Palavras-chave: formacdo docente; educacéo infantil; adequacéo de espago.

Abstract: The objective of this work is to report the actions of a teacher to adapt the physical space in a kindergarten classroom, as
well as the resulting benefits that such changes caused. These changes of environment were made after studies related to theories and
official documents carried out during pedagogical meetings. By understanding the texts and documents, the teacher was able to
organize her work routine and promote significant changes to the dynamics and quality of teaching by changing the physical space in
her classes. We found that the pedagogical meetings were useful, promoting significant changes to the teaching work.

Keywords: teacher training; kindergarten; suitability of physical space.

Resumen: El objetivo de este trabajo es relatar las acciones de una docente para adecuar el espacio fisico en un aula de jardin de
infantes, asi como los beneficios resultantes que tales cambios provocaron. Estos cambios de ambiente se dieron luego de estudios
relacionados con teorias y documentos oficiales realizados durante encuentros pedagégicos. Al comprender los textos y documentos,
la docente pudo organizar su rutina de trabajo y promover cambios significativos en la dinamica y calidad de la ensefianza al cambiar
el espacio fisico en sus clases. Encontramos que los encuentros pedagogicos fueron Utiles, promoviendo cambios significativos en el
trabajo docente.

Palabras clave: formacion de professores; jardin de infantes; adecuacion del espacio fisico.
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Introducéo

Muitos professores questionam sobre os reais beneficios dos encontros pedagdgicos.
Assim, resolvemos convidar uma docente que se mostrou disposta a colaborar com nosso
trabalho a promover algumas mudancas em sua sala de aula. O principal assunto discutido
durante as reunides pedagogicas foi a adequacéo do espaco fisico nas salas de aula de educacgéo
infantil. Essas mudancas de ambiente seriam feitas pela professora apds estudos relativos a
teorias e a documentos oficiais disponibilizados pelo Ministério da Educacéao e Cultura (MEC).
Apbs a interpretacdo e a compreensdo dos textos e dos documentos durante 0s encontros
pedagdgicos, seria possivel observar se tais encontros foram Uteis a professora, e se ela pode
organizar sua rotina de trabalho e promover alteracGes significativas a dindmica e a qualidade

do ensino ao alterar o espaco fisico em suas aulas. Em outros termos, a observacao do trabalho

“woooOoOm

realizado por essa professora da educacao infantil teve por objetivo entender como de fato a
teoria contribuiu para fundamentar mudancas, fazendo-a pensar e refletir sobre o seu papel de
educadora.

Consideramos que “[...] pensar envolve construir hipdteses inadequadas ‘erradas’ e ter
que refazer, ou inventar outro percurso em busca da adequada ‘certa’. (Freire, 1997, p.17, grifos
da autora). Portanto, os primeiros pensamentos e as reflexbes da docente na tentativa de
construir o seu proprio percurso pedagogico tornam-se pertinentes para esta discussao. Nota-se
que o conhecimento apresentado pela documentacédo oficial fomentou o desejo da professora
em ajustar o seu trabalho a essa nova aprendizagem.

Elucidamos que os pressupostos tedricos em que este trabalho se baseia sdo 0s
documentos oficiais disponibilizados pelo Ministério da Educacéo e Cultura - Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018a), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010) e Documentacdo Pedagogica: concepcdes e articulacdes —
caderno 1 (MEC/UNESCO) (Brasil, 2018b), entre outros autores. O primeiro caderno da
Documentacdo Pedagogica foi o marco na discussdo das reunides pedagdgicas feitas pela
direcdo de uma escola municipal do interior de Sdo Paulo com a docente efetiva no cargo de
professora da educacéo infantil. De acordo com a DCNEI (Brasil, 2010), a educacéo infantil é
a primeira etapa da educacdo basica e estd dividida, nessa unidade escolar, em duas etapas,
sendo a etapa | para as criangas de quatro anos de idade e a etapa Il para as criancas de cinco
anos de idade. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliogréafica e da aplicagcdo de um
questionario respondido pela professora acerca das mudancas efetuadas pos leitura dos

documentos, bem como de observagOes de seus registros escritos.
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Este trabalho esta dividido em duas partes. Inicialmente, abordamos os principais
aspectos tedricos que esclarecem as caracteristicas da educagdo infantil, bem como a
contribuicdo do espaco fisico para o desenvolvimento da crianca, além de enfatizarmos a
intencionalidade no trabalho pedagdgico como vetor fundamental na implantacédo de mudancas
qualitativas no processo de ensino-aprendizagem. Em seguida, expomos o relato das acgoes
docentes para adequacdo do espaco fisico e os decorrentes beneficios encontrados. Dessa forma,
foi possivel conferir na pratica as mudancas significativas que a teoria causou. Dai a

importancia de oferecer encontros para a formacao docente.

A educacdo infantil € uma continuacéo para outras etapas de aprendizagem

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010,

p. 12) definem a crianca como um sujeito historico que se relaciona com o0 seu meio,

experimentando e vivenciando, nas relacfes estabelecidas com o outro, a construcdo de sua

identidade pessoal e coletiva. Para a construcdo dessa identidade, o espaco escolar de

aprendizagem precisa lhe oferecer condi¢Bes para o desenvolvimento de sua autonomia e o

sentimento de pertencimento ao local em que se relaciona. A autonomia ndo esta somente

relacionada ao significado de independéncia, mas também esta imbricada no ambiente

educativo para que este possa dar legibilidade e tornar visiveis os dizeres das criangcas. Em

outros termos, a mudanca no ambiente pode conferir as criancas valor e sentido no que fazem.

Dessa forma, podem emergir do anonimato e da invisibilidade, e sentirem-se apreciadas por

seus dizeres serem ouvidos. (Rinaldi, 2014). Para Rinaldi (2018, p. 160, grifos da autora) a
escola é

[...] vista como um ‘organismo vivo’ que pulsa, muda, se transforma, cresce e

amadurece. Essa definicdo coloca uma questdo que poderiamos definir como

‘processos de entropia’, ou administragdo da mudanga. Um organismo vivo

permanece 0 mesmo, e a escola para criangas pequenas nunca é a mesma de um dia

para o outro. Por isso, devemos ser capazes de assegurar a continuidade da identidade
em meio a mudang¢a, uma memoria do passado e uma ‘memoria’ do futuro.

E pertencer a esse ambiente que pulsa, muda, transforma-se, cresce e amadurece esta,
intrinsecamente, associado & ideia de concepgéo da infancia. Essa concepcdo, segundo Campos
(2012, p. 13), esta ligada ao movimento que tem como premissa “[...] dar aten¢do a
especificidade da crianca, e em suas diversas etapas de desenvolvimento.” Logo, pensar em
variaveis etapas de desenvolvimento é refletir acerca do sentido de educacéo integral. Esta,

dissertada pela BNCC, reconhece a importancia da aquisicdo de competéncias e habilidades
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que garantam o desenvolvimento humano global do estudante, assumindo “[...] uma visao
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s
como sujeitos de aprendizagem.” (Brasil, 2018a, p. 14). Ademais, Dewey (1959, p. 51)
menciona que “[...] a vida da crianga ¢ integral, e unitaria: ¢ um todo nico.” Por essa razao,
ndo cabe fazer da educacdo infantil e de todo ensino bésico uma fragmentacdo com visdes
reducionistas que privilegiam apenas 0s aspectos cognitivos ou afetivos (Brasil, 2018a), para
Dewey (1959, p. 41), “[...] educacao ¢ vida, ndo preparacao para a vida.”, assim como, para
Bruner (1999 apud Strozzi, 2014, p. 79), a escola “[...] ndo é uma preparagdo para a vida, mas
¢ um pedaco da vida. A escola pode ser uma maneira honesta de viver a vida.” Inferimos a
importancia de trazer a vida cotidiana para dentro escola, no sentido de que o discente se sinta
pertencente aquele espaco em que transforma e € a0 mesmo tempo transformado por suas acées.

Por essa razdo, aceitamos que a educacao infantil contribui para o desenvolvimento de

“woooOoOm

competéncias e habilidades que serdo ampliadas ou dardo possibilidades para criacdo de outras
em anos subsequentes. Portanto, ela ndo é uma preparacao para o ensino fundamental, uma vez
gue consideramos a escola um pedaco da propria vida do sujeito que nela atua.
Dewey (1959, p. 8-9) elucida sobre o processo de viver:
Enquanto vivo, eu ndo me estou, agora, preparando para viver e daqui a pouco,
vivendo. Do mesmo modo eu ndo me estou em um momento preparando para educar-

me e, em outro, obtendo o resultado dessa educacdo. Eu me educo através de minhas
experiéncias vividas inteligentemente.

Suas consideracGes sobre o ensino estdo voltadas para os aconselhamentos aos
educadores para que planejem suas tarefas tendo em vista uma realidade estavel e l6gica, ou
seja, para vislumbrarem as necessidades do aluno para o desenvolvimento de capacidades e ndo
simplesmente para acumulagéo de conhecimentos. Por isso, 0 autor enfatiza a ideia de educar
o aluno por meio de experiéncias vividas inteligentemente, que Ihe fagam sentido, a fim de
entenderem o porqué de fato estdo aprendendo determinado contetdo, e ndo por uma simples
imposicao do educador. “Aprender envolve um processo ativo de assimilag¢do organica, iniciado
internamente. De sorte que, literalmente, devemos partir da crianga e por ela nos dirigirmos. A
quantidade e a qualidade do ensino, ela é que as determina ¢ ndo a disciplina a estudar.” (Dewey,
1959, p. 56).

Se estamos pensando na qualidade do ensino, qual seria de fato o sentido de trabalhar
horas e horas a coordenacdo motora? Por qual motivo ensinar as letras do alfabeto e insistir no
contorno do desenho da letra? Qual a finalidade de um caderno pautado na educagéo infantil e

de liches de casa sendo mandadas aos pais? Qual o sentido de ter um conjunto de folhas de
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sulfite com desenhos impressos para colorir? Se estamos discutindo uma educagédo que se opde
ao que é mecanico e formal e valorizando a vida e a experiéncia da crianca, ndo podemos mais
nos satisfazer com meras respostas tendenciosas de que a crianca esta aprendendo tal contetdo
porque mais adiante sera bom para ela.
Campos (2012, p. 15) atesta que:
[...] é preciso ter uma pedagogia, explicitar um modelo pedagdgico, o que supde
também a ado¢do de uma gramatica pedagoOgica capaz de sustentar aquela praxis

educativa baseada na concep¢do de crianga competente, que requer uma escuta e
condicOes de aprendizagem que a respeitem enquanto sujeito social.

Enfim, “[...] a crianga de 0 a 6 anos ¢ complexa, desafiadora, surpreendente e
exuberante” (Sdo Paulo, 2019, p. 53). O professor precisa munir-se de um repertorio vasto,
relativo a outras ciéncias, favorecendo a aquisi¢do de conhecimentos pela crianca que a habilite
a se desenvolver integralmente (Sdo Paulo, 2019). Esse desenvolvimento ndo serd uma
preparacdo para o ensino fundamental, mas uma continuacdo no avanco do seu processo
formativo. E o espaco fisico igualmente contribui para esse desenvolvimento, e isso € 0 que

Veremos a seguir.

O espaco fisico também contribui para o desenvolvimento da crianca

O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019, p. 53-54, grifos nossos) afirma que a instituicao
de educacdo infantil:
[...] visa a atender as especificidades da crianca pequena sem, contudo, ser preparagédo
para o ensino fundamental. Assim, contrapondo-se a ideia de preparatéria, essa etapa
exige priorizar as interacBes e as brincadeiras como eixos estruturantes para a
organizagdo de tempos e ‘espagos’, de modo a garantir experiéncias ricas para a

aprendizagem, o que ndo combina com a proposicdo de atividades estanques,
fragmentadas.

A organizacdo dos espacos de atuacdo da crianca dentro da instituicdo escolar garante
também momentos de aprendizagem em sua formacao integral. De acordo com os Indicadores
da Qualidade Na Educagio Infantil (Brasil, 2009, p. 50), ““[...] os ambientes fisicos da instituicdo
de educacédo infantil devem refletir uma concepcdo de educacdo e cuidado respeitosa das
necessidades de desenvolvimento das criancas, em todos os seus aspectos: fisico, afetivo,
cognitivo, criativo.” O espaco deve proporcionar a divulgagdo dos registros das producdes
infantis tanto para constituicdo de um acervo precioso quanto para estimulagdo de novas trocas
entre as criancas. Rinaldi (2018) considera o espaco fisico como uma linguagem que fala
atrelada as concepcdes culturais e bioldgicas. Para a autora (2018, p. 154), “[...] como qualquer
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outra linguagem, o espaco fisico &€ um elemento constitutivo da formacéo do pensamento. [...]
As qualidades relacionais entre o individuo e seu habitat s&o reciprocas, de modo que tanto a
pessoa quanto o ambiente sdo ativos ¢ modificam um ao outro.” Entendemos gque nao adianta
haver um espaco apenas para receber criancas de uma determinada idade, bem como haver
materiais ou mobiliarios que suprem as necessidades do professor. E preciso ser um espago que
acolha e dialogue com a crianga, e que, a0 mesmo tempo, faca com que a crianga se sinta
pertencente a ele, que ela o sinta, cheire, brinque e se envolva tanto com outras criangas quanto
com 0s materiais que estdo a sua disposicao.
Para Fochi (2019), pensar para que de fato servem os espagos educativos contribui para
refletir sobre como organizar e responder as necessidades das criancas e dos adultos.
Uma sala de referéncia, por exemplo, é um espago que precisa responder a multiplas
funcdes: precisa a0 mesmo tempo ser um lugar para o grupo mas também ser o lugar
para cada crianga, ou seja, deve fortalecer a identidade grupal e as identidades de cada
um; € um espago para aprendizagens plurais e que igualmente precisa acolher a
pluralidade de temporalidades (de cada crianca, do grupo de crianca, dos adultos, da

instituicdo); é um espago que serve ainda a distintas funcdes (também sdo realizadas
as refeicdes, o descanso) (Fochi, 2019, p. 263).

“woooOoOm

Assim, se houver um lugar para si e para o0 outro, e se a crianga se sentir pertencente
aquele espaco onde seja um ambiente educativo descentralizado da figura do adulto “[...] e
suficientemente bom para as criancas brincarem e interagirem, 0s meninos e as meninas podem
ter espagos para a construgdo de sentido sobre a propria experiéncia educativa” (Brasil, 2018b,
p. 19).

Na continuidade, consideramos pertinentes as observagdes de Fochi no contexto desse
ambiente educativo. Fochi (2018, p. 18) menciona, dentre outros estudiosos, o educador italiano
Loris Malaguzzi, cuja coordenagdo do trabalho pedagdgico na cidade de Reggio Emilia, no
Norte da Itlia, tem contribuido com o debate sobre a Educagdo Infantil. Essa experiéncia
italiana de educacdo constitui um contexto que tem enfatizado a pratica de documentacéo
pedagdgica, ao concebé-la como uma estratégia para tornar visivel a aprendizagem das criangas.
Em outros termos, trata-se de uma abordagem pedag6gica que incentiva a crianca a explorar
todas as suas potencialidades, o que requer como tarefas a escuta de cada crianca e 0
atendimento a sua individualidade.

S&o destacados por Fochi (2018, p. 18) aspectos caracterizadores dessa abordagem
pedagdgica que podem contribuir para a constitui¢do de “[...] um quadro conceitual que acolha
as criangas em suas competéncias, em sua for¢ca e em seus limites”. O primeiro aspecto diz

respeito a visdo da crianca pelo enfoque Reggio Emilia, ou seja, a imagem de uma crianga
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pleiteada por Malaguzzi: uma crianga competente, ativa e critica, feita de cem linguagens.
“Uma crianga que nao precisa tdo somente da amorosidade dos adultos, como afirma Hawkins
(2016), mas uma crianca que precisa ser respeitada no reconhecimento de suas capacidades.
[...]” (Fochi, 2018, p. 18).
Sao também mencionados pelo autor outros dois aspectos a respeito da experiéncia de
Reggio Emilia:
[...] a aposta na organizacgdo do espaco como um outro educador (Malaguzzi, 2001)
e como um ativador das aprendizagens das criancas (Vecchi, 2013) e a dupla
pedagdgica na composicao da docéncia para a Educacéo Infantil. [...] Na verdade, os

espagos ¢ a dupla pedagodgica sdo compreendidos por Malaguzzi como “os trés
educadores” de uma escola da infancia (Fochi, 2018, p. 19, grifos do autor).

Os espacos fisicos da escola, compreendidos como um educador, sdo trabalhados para
serem ambientes educativos e ludicos de aprendizagem. Ao valorizar as representaces
simbdlicas, as artes, a musica, a pintura sdo tratadas como ferramentas primordiais no
aprendizado, possibilitando as criancas explorarem suas linguagens por meio das artes. Logo,
podemos inferir que a construcdo de sentido sobre a propria experiéncia vivida pela crianca

nesse espac¢o educativo depende também da intencionalidade do ato de ensinar do professor.

A intencionalidade no trabalho pedagdgico

O ato de ensinar, segundo Freire (1996), exige do educador a pesquisa, a procura
incessante pelas respostas. A sua busca pelo conhecimento o impulsiona a indagar a si mesmo,
a intervir, a constatar as informac6es pesquisadas ou a conhecer algo desconhecido. Nessa
mesma linha de pensamento, Camargo (1997, p. 15) esclarece que

Quanto mais consciente se fizer o ato educativo, mais consistente sera o seu produto.
Isto é possivel quando se atua tendo: clareza sobre o significado da funcéo da escola,
espago este privilegiado na construcao da cultura simbolica; clareza quanto ao papel
do educador, como aquele que ensina através da organizacdo e ampliacdo das pautas
interativas, nelas incluidos sujeitos diferenciados e objetos de conhecimento; clareza
e nitidez do olhar que € lancado sobre o grupo e sobre cada um em particular, buscando

conhecer necessidades e potencialidades, para que seja possivel implicar cada uma
das partes num processo de todos.

A tentativa de olhar para a construcdo do trabalho, avaliar o desempenho e buscar as
estratégias para ampliar e potencializar a execugdo das atividades € um passo consciente da
praxis do docente e reflexivo sobre ela. Tudo que é ensinado ao aluno precisa ter uma
intencionalidade educativa que demanda “[...] planejamento e previsdo de etapas pelo professor,

para alcangar objetivos predeterminados” (Sao Paulo, 2007, p. 116). A clareza e a objetividade
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nos processos de organizagdo e execuc¢do do fazer pedagdgico potencializam o ato educativo.
Até mesmo o ato de brincar sem uma intencionalidade didatica do professor ndo propicia

experiéncias voltadas a um determinado campo de aprendizagem. (S&o Paulo, 2007)

[...] olhar para cada experiéncia com intencionalidade e foco, ou seja, olhar para o
conhecimento matematico e planejar situacdes, interessantes e significativas, mas,
sobretudo, que oferecam problemas ao mesmo tempo dificeis e possiveis para as
criangas. Uma maneira de trabalho que olhe para a forma prépria das criancas se
aproximarem de cada conteudo relativo ao conhecimento matematico e os planeje de
modo aproxima-los delas. Este modo de organizar as situagdes propostas para as
criangas pequenas respeita o seu fazer, considerando a brincadeira como uma forma
de conhecer e se apropriar do mundo. Ao mesmo tempo, o trabalho do professor ganha
intencionalidade em relagdo ao planejamento, as propostas feitas as criangas e as
intervencgdes do professor (S&o Paulo, 2007, p. 111).

Em consonancia, ensinar precisa ter relacdo com o desenvolvimento de capacidades e

ndo, simplesmente, com o acimulo de conhecimento (Dewey, 1959). Deve haver sempre
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intencionalidade educativa no ato de ensinar sem desconsiderar que “[...] as criangas também
tém suas proprias iniciativas para trabalhar” (Sao Paulo, 2007, p. 117). Uma relagao de respeito
tem grande influéncia na qualidade do processo educativo; mas, para que iSso ocorra, € preciso
que o professor crie condi¢Oes para que a crianga se desenvolva mediante experiéncias e
aprendizagens, bem como perceba a presenca da crianca em sua pratica. E a escuta nfo so da
palavra falada, mas também dos gestos, dos desenhos, das expressdes (Baracho, 2011) que
possibilitam a crianga enxergar-se como sujeito participativo e protagonista ativo no seu proprio
processo de aprendizagem (Araujo, 2017).

Portanto, para que a crianca se torne protagonista do seu aprendizado € preciso que
esteja em um espago organizado pelo professor como um ambiente educativo em interagdo com
outras criangas, participando de praticas sociais, tendo experiéncias vividas que lhe propiciem
o desenvolvimento de conceitos, valores e comportamentos.

Conforme relata Fochi (2018, p. 31, grifos do autor), uma das grandes contribui¢cdes da
abordagem de Loris Malaguzzi diz respeito a escuta, a qual, nesse contexto,

é uma metéfora que caminha ao lado de outra metafora de Loris, a de que a crianca é
feita de “cem linguagens”. Para Malaguzzi (2001), a escuta das cem linguagens ¢ uma
possibilidade das professoras perceberem e tornarem-se conscientes das tantas
riquezas e potencialidades das criangas. A escuta é o pano de fundo da construcao de

toda a documentagdo pedagogica, pois nela estd a imagem de crianca que cada
professora tem.

Desse modo, “[...] a escola que trabalha com essa abordagem pedagdgica torna-se viva
e transformadora por acreditar na capacidade de pensar e de aprender de cada crianga” (Araujo,

2017, ndo paginado), o que implica ainda aprimorar a atuacdo pedagogica do professor.
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Nesse processo de aprendizagem, é o professor que dirige esse desenvolvimento, por
isso, conforme expbe Fochi (2018, p. 19), coloca-se ao lado das criangas a fim de “[...]
acompanha-las para também poder elaborar e reelaborar significados sobre as proprias imagens
e ideias sobre as criangas, sobre a docéncia e sobre a natureza do conhecimento emergente”.

Dessa forma, iniciar a reforma do espaco ocupado pela professora e os alunos como uma
maneira de acolher as criangas e estabelecer o vinculo de pertencimento ao espago em que atua
é condicdo importante no fazer pedagogico de um educador. Com esse intuito, torna-se
necessario também saber lidar com as diferentes situacdes esperadas / inesperadas / inusitadas/
rotineiras (Abud, 2004) que podem estar presentes nesse espago a serem enfrentadas e
resolvidas com intencdo de aprendizagem.

Assim considerando, exemplificaremos a seguir, mediante o relato de uma professora
que se dispds a promover mudancas no espaco fisico, como de fato docente e alunos se

envolveram na organizagédo da sala de aula.

Relato das ac¢Oes docentes para adequacdo do espago fisico e os decorrentes beneficios
encontrados

A professora da educacdo infantil que nos forneceu as informac6es sobre suas acfes
para a adequacdo do espaco fisico tem quarenta anos de idade e leciona em uma escola publica
de uma cidade do interior paulista. Nosso objetivo foi colher suas percepcbes quanto ao
ambiente escolar a ser transformado, Para alcancarmos tais informacdes, solicitamos a
professora que respondesse por escrito algumas questdes, as quais puderam nortear nosso
entendimento sobre seu trabalho e sua avaliagcdo acerca das mudancas efetuadas. Abaixo,
transcrevemos as questdes oferecidas a professora:

1. Pensando na parte fisica do espaco, 0 que vocé propds para adequar a sala de aula a
essa nova proposta de trabalho, quanto as carteiras, as cadeiras, aos armarios etc.?

2. Como vocé organizou a sua rotina de trabalho com os alunos, tendo em vista 0s
conteddos que sao trabalhados nessa etapa?

3. Como compartilhou a ideia de mudanca do espaco fisico com os alunos?

4. O que tem observado com essa mudancga?

5. Como tem registrado as manifestacdes das criangas?

6. Quiais as dificuldades sentidas nesse trabalho?

Primeiro tentamos entender quais seriam as intencionalidades da professora em fazer a

adequacao do ambiente de sua sala, bem como compreender se ela estava consciente de que

EccoS — Rev. Cient., Séo Paulo, n. 66, p. 1-18, 23291, jul./set. 2023

oOO—-dHx1>


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

“woooOoOm

>O—T—/—HzZ2m—0 >»—-A0—<mxu'’

ABUD, Maria José Milharezi; SILVA, Elisabeth Ramos da; SANTOS, Diogo Fernando dos. Reunides pedagdgicas sdo necessarias? observagoes da
pratica de uma docente da educacéo infantil apos discussoes da teoria

tais mudangas agregariam vantagens positivas a seu trabalho, corroborando a aprendizagem dos

alunos. Elencamos alguns trechos das respostas as questoes:

O primeiro passo foi percorrer os espacos da escola, observar o mobiliario que estaria disponivel
para fazer as adequacGes na sala de aula, depois observar atentamente e estudar uma maneira de
alterar o mobiliario de maneira que ficasse funcional para todos, de maneira que todos pudessem se
sentir pertencentes e a vontade de estarem interagindo na sala de aula. Antes de apresentar a proposta
para as criancas, eu precisava mentalizar tais mudancas, para ter o que propor e discutir com eles.

A principio explorei bastante as atividades de rotina utilizando o tatame, j& que foi uma das primeiras
sugestfes de mudancas que as criancas deram e que havia sido um dos espacos que eles mais
gostaram de ver sendo mudado e auxiliaram nessa mudanca.

Vemos que, em seu relato, a palavra pertencente, no plural, é o sustentaculo de suas
afirmacdes para as mudancas ocorridas. Sua intencdo nao foi apenas permitir que os alunos se
sentissem parte do processo de construcdo do ambiente, foi também validar as vozes trazidas
para a mudanca. Nao era um espaco de favorecimento a professora, era um espaco sendo criado
para construcdo de significados importantes para as criancas. Tratava-se de uma sala onde
pudessem se sentir a vontade para interagir entre 0s pares. E se sentir a vontade é estar em um
ambiente que lhe seja seguro e, a0 mesmo tempo, agradavel. E um ambiente “[...] que ¢
empatico, que captura o significado da vida das pessoas que o habitam, mas também lhe da
significacao” (Rinaldi, 2018, p. 164).

Foi o préprio ambiente em que a professora estava inserida que lhe ofereceu respostas
relativas as adequacdes necessarias que deveriam ser feitas. Essas mudancas ndo estavam

ligadas as mobilias, e sim as condi¢des de interacdo entre 0s pares:

Um ponto negativo da sala (da maneira como estava) era que as criangas interagiam somente com
guem sentava na mesma mesa, e 0 vinculo de amizade, troca de ideias durante as atividades,
observagdo do processo criativo ficava bem mais restrito.

Entendemos que a intervencdo da professora por uma nova organizacdo do espaco da
sala foi pensada como elemento de qualidade da aprendizagem ao permitir a conexdo dos alunos
entre si. Vigotski! (2009) elucida que a cooperagio entre os pares da mesma idade ou de idades
diferentes contribui para o avan¢o na aprendizagem dos alunos. A legitima preocupacéo da
docente em garantir que o aluno circule mais livremente pela sala e interaja com um grupo

maior de colegas ¢ valida, pois “[...] na perspectiva de Vygotsky, construir conhecimento

1 Neste texto, 0 nome deste autor sera grafado desta maneira, Vigotski, diferenciando-se apenas a data da obra.
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implica uma acdo partilhada, j& que é através dos outros que as relagdes entre sujeitos e objeto
de conhecimento sdo estabelecidas” (Rego, 2012, p. 110).

Assim considerando, a professora optou por uma mesa retangular para caber um nimero
maior de criancas e estabelecer um contato afetivo e cooperativo entre elas durante a execucéo
de uma atividade. Da mesma forma, garantiu a distribuicéo dos tatames feita pelos alunos, além
da organizagdo das estantes na altura deles. Estes foram fatores que possibilitaram novas

observacdes para a professora:

A organizacdo da sala de aula ficou mais funcional e, de certa forma, o contetdo ficou mais atrativo
para os alunos, ja que participaram de todo processo. Percebi que houve uma otimizacao do tempo,
j& que todo o material necessario esta a disposicéo dos alunos e da professora a todo momento.
Acredito que a melhor forma de deixar a sala acolhedora e adequada a faixa etaria foi a organizagao
em cantos, entdo procuramos adaptar nosso espaco, dividindo-o com estantes baixas e 0os materiais
de uso das criancas organizados e acessiveis a elas.

Um outro ponto relevante para nosso relato foi 0 modo como a professora registrou as

manifestacdes das criangas.

Assim que a sala foi organizada, em cantos adaptados, parei para conversar e ouvir as criancas.
Sentamos em circulo para uma conversa breve, onde cada crianga expressou sua opinido sobre as
mudancas que foram feitas. Depois, propus uma votacdo como forma de registro e expliquei que
construiriamos um grafico para visualizar quantas criancas gostaram ou ndo da mudanca da sala,
e, conforme as criancas foram colocando seus votos e opinides, fui registrando e ajudando a encaixar
e colar as pecas para o gréfico ir se formando.

Constatamos que as rodas de conversa foram de grande importancia nesse momento de
acolher as opinides dos alunos e valida-las. Foi o inicio para a constru¢do de um vinculo afetivo
e de parceria estabelecida pela professora com os alunos. Inferimos que a aprendizagem durante
a roda de conversa permitiu que a docente construisse, segundo Vigotski (2009), boas
intervengdes para impulsionar a crianga a elaborar o proprio pensamento. De fato, “[...]
aprender envolve um processo ativo de assimilagdo organica, iniciado internamente” (Dewey,
1959, p. 56). Entendemos que ndo adiantaria apenas a professora desejar promover mudancas
No espacgo, era preciso conscientizar os alunos de que o lugar frequentado pertencia a todos e,
democraticamente, todos precisariam opinar sobre tais mudancas. Concordamos quando Dewey
(1959, p. 55-56) afirma: “[...] a crianga é o ponto de partida, o centro ¢ o fim. [...] devemos
partir da crianga e por ela nos dirigirmos.” Entdo, além de ouvi-las, a educadora materializou

as opinides construindo um grafico com eles.
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Figura 1 — Gréfico de votacdo sobre a mudanca na sala

Fonte: Imagem do acervo pessoal da professora disponibilizada aos pesquisadores.

oooom

No gréafico vemos que um aluno ndo aceitou a mudanga. N&o ter aceitado também faz
parte do processo de discusséo e de validagdo. Participar concordando ou ndo com a mudanga
do ambiente é um direito da crianca, o qual a BNCC apoia, uma vez que recomenda:

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,

desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando (Brasil, 20184, p. 38).

No entanto, as opinides também mudam, sdo flexiveis e sujeitas a alteracdes, e cabe ao

docente o registro das novas manifestacdes de interesses demonstrados pelas criangas:

No decorrer do trabalho tenho registrado a evolugé@o do grupo através das rodas de conversa e da
observacdo da organizagdo deles, assim que uma atividade é proposta e como organizam a sala
guando terminam.

>OoO—mTMm—/4HzZzm—0O0 »Hoo—-—<m=x'

A roda de conversa é chave principal do trabalho didatico dessa educadora tanto para
observar e constatar quanto para ajustar os combinados entre os alunos. E necessario destacar
também a predisposicdo da docente, pois o agir didatico Ihe permitiu criar rotas de ensino
diferentes para manter o interesse dos alunos pelo projeto.

Cabe mencionar que tanto os beneficios relativos as mudancas em sala de aula, quanto
as teorias que orientaram o planejamento e a préatica dessa professora foram previamente
discutidos durante as reunides pedagogicas. A teoria pode iluminar o fazer docente porgue a
professora assimilou os aspectos tedricos que lhe conferiram seguranca para promover as
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alteracOes necessarias. Assim, a teoria, longe de ser algo distante da pratica, tornou-se parte
constitutiva do planejamento. De fato, para atender & abordagem sociointeracionista de Vigotski
(2009) relativa a educacao, a professora interessou-se pela proposta de Rinaldi (2018), que até
entdo lhe era desconhecida. Foram as discussdes durante as reunifes pedagogicas que
apresentaram tais possibilidades e, consequentemente, fomentaram as alteracgoes significativas
no espaco da sua sala de aula.

Por fim, é interessante elencar também as dificuldades encontradas pela professora, ja
que a pratica em sala de aula é sempre dindmica e nem sempre previsivel. Na tabela abaixo,

organizamos seus registros das situacdes vividas da seguinte forma:

Tabela 1 — Registros das situacdes vividas pela professora

Esperadas _ A organizacdo da sala de aula ficou mais funcional e, de certa forma, o contetdo ficou
mais atrativo para os alunos.”

_ Acredito que a melhor forma de deixar a sala acolhedora e adequada a faixa etéria foi
a organizacdo em cantos, entdo procuramos adaptar nossos espacos, dividindo-o com
estantes baixas e os materiais de uso das criancas organizados e acessiveis a elas.

Inesperadas _ Existem dias que a turma chega mais agitada e preciso readequar as atividades ou
mudar a sequéncia do planejado, até que eles se acalmem e possamos seguir com 0s
cantos propostos para o dia com calma e menos agitacéo.

_ Em alguns dias, mudo totalmente o planejamento e resgato regras de convivéncia e
esqueco um pouco a proposta com cantos, pois ainda estamos construindo nossa
integracdo e adaptacdo ao outro e a convivéncia pacifica.

_Inferimos que a vota¢do de um aluno contra a mudanga também foi uma situacdo
inesperada pela professora.

Inusitadas _ Percebi que houve uma otimizagdo do tempo, j& que todo o material necessario esta a
disposicdo dos alunos e do professor a todo momento.

_ Parece terem entendido que ndo hé certo ou errado e sim um espaco para ser explorado
e a aprendizagem ocorre de forma leve e ludica.

Rotineiras _ No dia seguinte, sentei com os alunos na roda para ler algumas histdrias que haviam
sido selecionadas por eles e validar junto ao grupo.

_ Ascriangas organizando os jogos de sequéncia légica, tangram, mosaico, blocos 1dgicos
dentre outros.

_ As criangas escolhendo as historias e organizando no varal de histdrias.

_ Interacdo com fantoches e escolhas de quais ficariam expostos na sala e onde deveriam
ficar.

_Inferimos que as atividades nas mesas e 0 uso do tatame também entraram como
situacdes rotineiras.

Fonte: Elaboracdo dos autores.

Consideramos que as situacdes esperadas fazem parte do planejamento da professora e
estdo relacionadas aos seus objetivos pedagogicos estabelecidos a luz da teoria. Entendemos
que a organizagdo do espago em cantos e a distribuicdo dos materiais de apoio, como tatame,
fantoches, sacola de leitura, mesas retangulares, estantes baixas dentre outros, ajudariam a

compor um ambiente mais harmonico e interativo entre as criancas. Essa foi a hipdtese
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construida pela docente para se chegar a uma aprendizagem mais participativa dos alunos. A
todo momento, tornar visivel a voz da crianga e suas preferéncias foram termos usados pela
professora, com a finalidade do aluno se sentir pertencente ao espaco construido por todos.
Alias, foram esses 0s pressupostos discutidos durante as reunides pedagdgicas. Nota-se que a
professora incorporou-o0s a seus objetivos.

As situagdes inesperadas partiram de uma necessidade de mudar a sequéncia ou a rota
de trabalho em favor do bem-estar das criangas para que se sentissem ouvidas, acolhidas e
respeitadas. Isso mostra o dominio da professora acerca do conhecimento do objeto e do sujeito
observados por ela em sala de aula. A percepgéo e a sensibilidade em mudar a rotina para
resgatar regras de convivéncia ocorrem por meio de dois fatores importantes: o conhecimento
sobre si e 0 conhecimento sobre a sua didatica de ensino. Inferimos que sdo condicdes valiosas

inseridas na conduta dessa educadora, pois consideramos que ndo adianta apenas trazer um

“woooOoOm

conteddo pronto e definido, é preciso rever o planejamento durante sua execucdo e, se
necessario, buscar novos caminhos. No entanto, reprogramar algo s6 é possivel quando o
educador tem consciéncia e dominio para fazé-lo. Dai a importancia de haver espacos de
reunides pedagogicas para discussdes de teorias e praticas entre os professores.

As situacgdes inusitadas ampliaram as percepgdes dessa professora. A otimizagdo do
tempo e o entendimento do espaco em ser um ambiente que sofreria modificagdes constantes
para ser sempre mais bem aproveitado por todos ndo foram condi¢Ges programadas pela
professora e sim consequéncia da observacéo e da verificacdo de seu trabalho e do retorno dado
pelos alunos. S&o observacdes plausiveis e aceitas por uma professora que demonstra ter
dominio sobre o conteudo trabalhado e o entendimento do publico assistido.

As situacOes rotineiras sdo condigcOes estabelecidas pela professora por meio de
combinados ou ac¢des explicitas ou implicitas demonstradas pela educadora ao longo da jornada
do dia. Ler todos os dias em roda é uma acdo implicita e entendida pelos alunos que, em uma
parte do dia, aguardam o momento destinado as rodas de leitura. Conversar sobre algo que
chamou a atencdo também pode ser uma condigdo implicita e entendida pela crianca. E um
contrato didatico que vai sendo construido ao longo das semanas que ndo necessariamente
precisa ser explicitado pela docente a todo momento. E algo vivido e compreendido por todos.

Todas as situacdes fazem parte do fazer pedagogico de um professor ao aprender a acao
educativa e ao refletir sobre ela em sua ocorréncia cotidiana. 1sso se da no sentido de considerar
Seus avangos e seus questionamentos, possibilitando uma tomada de decisdo para superar

possiveis impasses desse processo. Considerar a mudanca da sala para o favorecimento da
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aprendizagem ndo esta relacionado apenas a organizacdo da mobilia, mas sim as condutas
humanas e democraticas estabelecidas no espaco trabalhado. Nesse sentido, os encontros de
reunides pedagdgicas foram ocasides decisivas para ensejar o conhecimento significativo,

capaz de transformar préaticas educativas e fomentar reflexdes.

Considerac0es finais

Iniciamos este texto com uma pergunta: Reunides pedagogicas sdo necessarias? Muitas
vezes, parece que se trata apenas de mais um compromisso impingido ao professor. No entanto,
segundo o que observamos no relato dessa professora, a teoria discutida nas reunides péde ser
transformada em prética, causando beneficios ao seu trabalho. De fato, o reconhecimento da
crianga como sujeito de direitos, inclusive o direito & Educacgdo Infantil deve ser considerado
como uma forma de ampliar as suas possibilidades de aprender nesse espaco.

A natureza do trabalho docente requer um continuado processo de formacéo envolvido
com a agdo pedagogica realizada no dia a dia da escola. N&o hd nenhum modelo a ser seguido,
dai a necessidade de atualizacdo perene. No entanto, essa acdo de ensino precisa ser objeto de
reflexdo, de estudos e de planejamentos. E preciso promover formagfes continuadas aos
professores em servigo, em reuniGes periddicas sobre os temas trabalhados na Educacédo
Infantil.

Consideramos essas propostas de formacdes continuadas dos professores de grande
importancia nessas situagdes para o aprimoramento da atuacdo pedagdgica. Isso guarda relacéo,
em parte, com o que foi observado por Imbernon (2010) ao ponderar que podem ocorrer
mudancas na atividade docente quando o professor percebe, nas propostas de formacéo
continuada, possibilidades concretas de beneficios para os alunos e para a forma como
desenvolve a docéncia.

De modo geral, os professores se valem de diversos procedimentos para ensinar. Por
procedimentos, entende-se, neste trabalho, as acdes que levam ao desenvolvimento de certas
capacidades e desempenhos no aluno, necessarios a sua formacgdo. Nesse sentido, 0s
procedimentos sdo meios que revelam o tratamento dispensado ao aluno e ao conteudo
trabalhado e ndo um fim em si mesmos.

A professora, sujeito desta pesquisa, ndo apenas deu voz aos alunos para que se
sentissem pertencentes ao espago reelaborado, mas também mostrou o quanto é valioso
aprender a observar o ambiente inserido e ter conhecimento sobre o objeto, 0 sujeito, sobre si e

sobre a didatica de ensino. Nao adianta ter um espaco modificado sem ter consciéncia dos
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sujeitos que nele atuam. Olhar para a educacgdo infantil € sentir suas necessidades e contemplar
as capacidades que precisam ser desenvolvidas ao longo dessa etapa de ensino. Se tudo gira em
torno do desenvolvimento da crianca, pode-se afirmar que o ambiente também se torna um
educador.
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