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CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber: elementos para uma
teoria. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

O DESEJO DE UM SER HUMANO E DESEJO DO DESEJO DO OUTRO

Freqiientemente, indagamo-nos:
Por que muitos dos nossos alunos
fracassam na escola? Por que algumas
criangas das classes populares tém su-
cesso nos estudos? Ou ainda, por que
este fracasso ¢ mais presente entre as
familias de categorias sociais menos
favorecidas?

Todas estas duvidas, que invadem
as reflexdes dos educadores, presidiram
o nascimento do grupo de pesquisa
coordenado pelo professor Charlot!,
denominado ESCOL - Educacio,
Socializa¢io e Coletividades Locais —,
ligado ao departamento de Ciéncias da
Educag¢io da Universidade Paris VIII
desde 1987, e ainda hoje orientam suas
pesquisas.

A obra Da relacio com o saber:
elementos para uma teoria, objeto desta
resenha, apresenta, de modo claro e
consistente, o caminhar desse grupo
aliado as suas pesquisas de campo, num
didlogo fértil com as principais teorias
que tratam da questao do fracasso
escolar. A base dos trabalhos ¢ a longa
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reflexdao que o professor Charlot e o
ESCOL tém feito sobre a problemdtica
educacional.

A abordagem tedrica proposta
por este grupo foge do senso comum,
organizando-se a partir da perspectiva
da relagao do saber com a escola. Tem
como objeto de pesquisa ‘a relagao com
o saber’ construida por alunos de escolas
de ensino médio de bairros do suburbio
da cidade de Paris e, a partir desta re-
lagao, estudam as questdes pertinentes
ao fracasso escolar.

Em seu livro, Charlot afirma ca-
tegoricamente que o fracasso escolar ¢
um objeto de pesquisa ‘inencontrdvel’,
algo que ndo pode ser constatado pela
experiéncia. O que existe s3o alunos
em situagdo de fracasso escolar (os que
nao acompanham o ritmo da classe, os
desordeiros, os apdticos...), porém o
objeto de estudo “fracasso escolar” no
existe enquanto fenémeno.

Argumenta o filésofo que afirmar a
inexisténcia do fracasso escolar é recusar
um modo de pensar automdtico, em



que ele ¢ declinado como imigragio,
pobreza, fatalidade e doenga. Tal situ-
a¢do equivocada, ou ainda predatdria,
ocorreria, entre outros motivos, pela
busca desesperada das causas do fracasso
escolar, como se este fosse desencadeado
por alguma espécie desconhecida de
virus ou heranga genética.

Nas palavras de Charlot,

O “fracasso escolar” nio existe, o que
existe sao alunos fracassados, situacoes
de fracasso, histérias escolares que
terminam mal. Esses alunos, essas
situagbes, essas histdrias é que devem
ser analisados, e nio algum objeto
misterioso, ou algum virus resistente,
chamado “fracasso escolar”. (p. 16)

Dessa maneira, os resultados de pes-
quisas quantitativas referentes a temdtica,
mais precisamente as andlises estatisticas
sobre as relacoes entre as varidveis envol-
vidas no problema, tém sido usadas para
afirmar que a causa social do fracasso
escolar é a origem das familias das crian-
cas que padecem de deficiéncias socio-
culturais, ou seja, a causa do fracasso
escolar ¢ a origem sociofamiliar pouco
favorecida de boa parte dos alunos. Esse
modo de abordar o tema é notério nas
sociologias da reprodugao, com ganhos,
limites e intimeros erros de interpreta-
¢do. Para este pensador, essas versoes
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da Sociologia nio conseguem ir além
das correlagoes entre algumas varidveis
estatisticamente medidas. S3o limitadas
porque ndo explicam, por exemplo,
o motivo pelo qual certos alunos nio
aprendem, refugiam-se na indiferenca, ou
ainda explodem na violéncia.

Dada a plenitude de sua andlise,
Charlot destaca também o alcance res-
trito atingido pelas diversas formulagoes
tedricas que sustentam ser a deficiéncia
cultural a causa para a ocorréncia do fra-
casso escolar. Interpreta-se equivocada-
mente que tal falta provém da caréncia
da familia de origem e, mais uma vez, a
teoria das diferencas engana-se quando
entra em cena para explicar as inexisten-
tes relagoes de causa e efeito.

Para o autor, a deficiéncia gera
beneficios ideolégicos aos docentes, jd
que o professor fica livra de uma possivel
culpa pelo fracasso escolar, imputando-a
aos seus alunos e as respectivas familias.
Além disso, ao atribuirem a causa do
fracasso 2 instituigao escolar, descompro-
metem-se com ela, em nome da imagem
de uma boa institui¢ao, provavelmente
idealizada.

Diante dessa postura prdtico-tedri-
ca e ideoldgica, bastante enraizada nas
nossas mentalidades, a obra em questao
propde o exercicio de uma leitura posi-
tiva dos alunos, em suma, das pessoas:
o que elas fazem, o que conseguem e

HZEm—=0 <m® »w00O0Om

< B
—

jun.
2001

191



Resenhas

EccoS Rev. Cient., UNINOVE, Sio Paulo: (n. 1, v. 3): 173-204

HZm@m—=0 <m® 00O

B
-

5
(SY

jun.
2001

192

o que sabem. Tal postura constituiria
uma nova defini¢ido metodoldgica e
epistemoldgica, em que a pessoa seria
concebida como um sujeito que age e
reage, mesmo que dominado.

Assim, o educador francés propoe a
construgao de uma Sociologia do sujeito-
ser humano aberto a0 mundo que nao se
reduz ao aqui e agora. Para ele, o sociélogo
deve aproximar-se do psiquismo, mais
precisamente da Psicandlise. Isto se deve
especialmente a idéia de que o desejo
de uma pessoa ¢ desejo do desejo do
outro. Dessa forma, a experiéncia esco-
lar passa a ser entendida como relagao
consigo mesmo, com 0s OUtros € com o
saber, ou seja, desejar o saber passa pelo
desejo do desejo do outro (forma pessoal
de alteridade, como ordem simbélica,
ordem social).

Novas relagoes com o mundo de-
vem ser estabelecidas para que determi-
nado saber se relacione com determina-
do aluno nao apenas no plano cognitivo
ou diddtico. Muitos alunos instalam-se
numa postura do saber que nao é perti-
nente para se ter sucesso na escola; nao
conseguem passar da nao-posse a posse
do saber, em outras palavras, do saber
virtual ao real. Esta relagao epistémica
estd encarnada no corpo do aprendiz
engajado no mundo.

Tal relagao, segundo o filésofo fran-
cés, remete as questoes de identidade,
pois este ou aquele saber sempre fazem
referéncia a determinado grupo social.
Nesse momento, podemos perceber
quanto a figura do professor ¢ impor-
tante na sala de aula e nessa rela¢o, pois
¢ ele que pode favorecer uma mudanga
de identidade do aluno.

Portanto, para Charlot e sua equi-
pe, a andlise da relagao com o saber deve
ser feita nas dimensées epistémica e
identitdria. E nesse sentido que se pode
dizer que a relagdo estabelecida por um
sujeito com o saber ¢ uma forma de
relagio com o mundo, com ele mesmo
€ com 0s outros.

Em suma, um pesquisador, um
professor, ou qualquer outra pessoa
preocupada com a questdo do fracasso
escolar precisam, antes de mais nada,
estar atentos para a relagao deste ou da-
quele aluno com o saber, tendo em vista
o conceito de desejo: desejo de ser o desejo
do outro. Sendo assim, faz-se mister a in-
tegracio das mais diversas dreas do saber
e a estreita comunicagio entre os saberes
produzidos em cada uma delas.

Finalmente, resta-nos recomendar
vivamente a leitura deste livro na me-
dida em que a problemdtica que intriga
Charlot e muitos outros pesquisadores





