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Resumo: O presente artigo considera a tematica da educacéo no pensamento de Theodor W.
Adorno (1903 — 1969), com intuito de explicitar a sua dupla funcdo para formar o sujeito
autdbnomo na sociedade capitalista. Para isso, tem-se, por um lado, a educagéo que prioriza a
funcédo de adaptacdo dos individuos aos mecanismos de controle da sociedade vigente e, por
outro lado, o autor enaltece a dimensao de resisténcia da educacéo, potencializando a reflexé@o
e a critica dos individuos sobre a realidade socialmente constituida. No primeiro caso,
considerado de suma importancia, a educacdo representa o estagio de integrar o individuo ao
coletivo social, enguanto, no segundo caso, ndo menos relevante, a resisténcia se configura
como um movimento de enfrentamento daquilo que nulifica a subjetividade critica dos
individuos no seio da sociedade. No entanto, na sociedade capitalista, a educacdo, ao se
vincular a racionalidade técnico-cientifica, tem como resultado a valorizagdo do aspecto de
adaptacdo em detrimento da dimensdo de resisténcia. Com isso, hd uma tendéncia de
promocdo do aperfeicoamento técnico-profissional do individuo, como se fosse sindbnimo de
autonomia, no sentido kantiano de autogoverno. O esforco para agir sem a tutela de outrem é
convertido em operacionalizacao de saberes para produzir mercadorias, satisfazendo, assim,
aos interesses econdmicos da referida sociedade.
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Abstract: This article evaluates the theme related to education as seen on the thoughts of
Theodor W. Adorno (1903 — 1969), with the aim of explaining the dual function applied to
forming the autonomous subject in the capitalist society. To attain this, there is, on the one
hand, education that gives precedence to the function of adapting individuals to control
mechanisms of the present-day society and, on the other hand, the author highlights the
resistance aspect of education, enhancing thinking and the criticism exerted by individuals
about the socially constituted reality. In the first case, considered extremely important,
education embodies the stage of integrating the individual into the social collective, while in
the second case, no less relevant, resistance shapes itself into a movement to challenge what
invalidates the critical subjectivity of individuals within the society. However, in the capitalist
society, education, when linked to technical-scientific rationality, results in attaching
importance to the adaptation aspect thus curtailing the resistance dimension. With this, there
is a predisposition to promote the technical-professional improvement of the individual, as if
such procedure were synonymous with autonomy, in the Kantian sense of self-government.
The effort to act without the supervision of others changes itself into the operationalization of
knowledge to produce goods, thus satisfying the economic interests of that society.

Keywords: true consciousness; emancipation; resistance.

Resumen: Este articulo considera el tema de la educacion a la luz de Theodor W. Adorno
(1903-1969), con el objetivo de explicar su doble funcion para formar el sujeto autbnomo en
la sociedad capitalista. Para lograrlo, se presenta, por un lado, la educacién que prioriza la
funcion de adaptacion de los individuos al mecanismo de control de la sociedad actual y, por
otro, el autor ensalza la dimension de resistencia de la educacion, potenciando la reflexion y
la critica de los individuos referente a la realidad socialmente constituida. En el primer caso,
considerado de suma importancia, la educacion representa la etapa de integracion del
individuo al colectivo social, mientras que en el segundo caso, no menos relevante, la
resistencia se configura como un movimiento para enfrentar aquello que anula la subjetividad
critica de los individuos dentro de la sociedad. Sin embargo, en la sociedad capitalista, la
educacidn, cuando se vincula a la racionalidad técnico-cientifica, resulta en valorar el aspecto
de adaptacion en detrimento de la dimension de resistencia. Con esto, se tiene a promover la
superacién técnico-profesional del individuo como si fuera sinénimo de autonomia, en el
sentido kantiano de autogobierno. El esfuerzo para actuar sin la supervision de otros se
convierte en la operacionalizacion de conocimientos para producir bienes, satisfaciendo asi
los intereses econdmicos de esa sociedad.

Palabras clave: conciencia verdadera; emancipacion; resistencia.



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

NASCIMENTO, Erminio de Sousa. Reflexdes sobre a educacéo para a resisténcia e emancipagao a luz do pensamento de Theodor Adorno

Dossié 71 — A Filosofia da Educagao em tempos de crise cultural

1 Introdugéo

A educacdo para a resisténcia e emancipacdo tem como pano de fundo, em seu
programa, no pensamento de Adorno, a luta contra a barbarie para evitar que Auschwitz se
repita. No entanto, essa diretriz atribuida a educacdo vem acompanhada de uma preocupacgéo
anterior que diz respeito a falsa identidade entre pensamento e realidade. Tal identidade é
forjada pela racionalidade moderna que produz uma identificacdo univoca entre o particular e
o universal sem deixar resquicios (cf. Nascimento, 2018).

Nesse aspecto, o potencial de resisténcia dos individuos para se ter a formacéo do
sujeito autdbnomo capaz de se contrapor as determinacgdes do sistema capitalista foi canalizada
para a operacionalidade do saber cientifico, &, mesmo com 0s avangos tecnolégicos e
cientificos, ainda assim, assegura a manutencao da exploragdo do homem.

Por essa racionalidade, a educacdo privilegia a sua dimensdo de adaptar os individuos

ao coletivo, aos interesses do grupo dominante da sociedade. A autonomia dos individuos se
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torna sinbnimo de aperfeicoamento técnico-operacional — capacidade de fazer coisas (cf.
Adorno; Horkheimer, 1985) — sufocando a outra dimenséo da educacgéo que é a de desenvolver
a capacidade de resisténcia dos individuos ao que a eles se impde.

Nessa perspectiva, a dupla funcdo atribuida a educacdo sera o fio condutor desse
artigo, no sentido de investigar até que ponto € possivel realizar experiéncias formativas que
valorizem mais a resisténcia do que a adaptacdo das pessoas na sociedade capitalista. A
resposta para tal questdo sera construida no decorrer do trabalho, considerando a relacéo entre

educacdo e racionalidade vinculada aos interesses da classe dominante vigente.

2 Educacéo e racionalidade

A predominancia da racionalidade técnico-cientifica na modernidade contribui para a
dimenséo da adaptacdo das pessoas aos segmentos em geral da sociedade ou a principios
universais, fazendo da educacdo um objeto de anélise para Adorno. Para ele, a educagdo
precisa superar a tarefa a ela atribuida, sobretudo, na racionalidade técnico-cientifica que
modela as pessoas para atender os reclames da sociedade capitalista, aumentando a riqueza
universal, com potencial de acabar com a fome das pessoas na sociedade, no entanto, o
progresso cientifico e tecnoldgico, ainda ndo foi mobilizado para tal finalidade. A dendncia
de Adorno acerca disto, recai sobre a sua compreenséo inicial de educacdo de que esta néo

pode se configurar por “[...] mera transmissao de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 71, p. 1-16 27572, out./dez. 2024



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

NASCIMENTO, Erminio de Sousa. Reflexdes sobre a educacéo para a resisténcia e emancipacéo a luz do pensamento de Theodor Adorno

Dossié 71 — A Filosofia da Educagéo em tempos de crise cultural

wooOoonom

>»P 1 W — <M X

> O — M — = 2 mMm - N

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 71, p. 1-16 27572, out./dez. 2024

morta ja foi mais do que descartada, mas [pela] [...] produc¢édo de uma consciéncia verdadeira”
(Adorno, 1995, p. 141). Mas o0 que seria essa consciéncia verdadeira anunciada por Adorno?

O esforgo para responder tal questdo nos remete, inicialmente, a duas passagens de
obras de Adorno que nos conduzem nesta pesquisa. A primeira é a frase de abertura da
Dialética negativa que diz que: “A filosofia, que um dia pareceu ultrapassada, mantém-se
viva porque se perdeu o instante de sua realizacdo” (Adorno, 2009, p. 11). A segunda
encontra-se em Educacao e emancipacao, na qual ele afirma que “[...] pensar ¢ 0 mesmo que
fazer experiéncias intelectuais. [...] a educacdo para a experiéncia é idéntica a educacdo para
a emancipagao” (Adorno, 1995, p. 151).

Apesar de Adorno estar discutindo com Kant, na Dialética negativa, aqui podemos
destacar, por exemplo, a relevancia da filosofia para promover a ruptura entre o paradigma do
pensamento filosofico da escolastica e o surgimento da racionalidade reflexiva no inicio da
modernidade. Naquele contexto, a consciéncia verdadeira se encontrava vinculada a crenca
de que, pelo uso da razdo, o0 homem deixava de ser tutelado por outros para alcancar a
autonomia. Essa defesa marcou o pensamento moderno. Descartes, por exemplo, em seus
posicionamentos, advogou a favor da filosofia fundamentada no “eu autoconsciente” como
condigdo para o sujeito chegar a verdade. Sendo o homem dotado de razdo, de bom senso,
enquanto “[...] o poder de bem julgar e distinguir o verdadeiro do falso, que [...] € naturalmente
igual em todos os homens” (Descartes, 1979, p. 29), faltando-lhes, entdo, um caminho seguro
para bem conduzir essa razao.

A consciéncia verdadeira, naquele contexto, consistia em aceitar como verdade algo
que se apresentasse ao espirito como sendo evidente, indubitavel. Nao ha espaco para opinides
ou conjecturas acerca das coisas. Os sentidos, enquanto forma de os individuos perceberem a
realidade, trazem sérios problemas para a efetivacdo daquela consciéncia devido ao seu carater
de circunstancialidade. Por meio deles, cada coisa pode ser percebida sobre aspectos variados,
fato que gera duvidas em relacéo ao que ela €. O método que conduz a razdo na elaboragéo do
conhecimento que assegura a evidéncia, a verdade, ao eliminar as dividas também elimina as
particularidades das coisas.

Assim, a filosofia, enquanto expressdo da razdo, que pretende alcancar o nivel de
consciéncia verdadeira, passa pelo processo continuo de autorreflexdo que sé se efetiva
quando se vé “[...] obrigada a criticar a si mesma sem piedade” (Adorno, 2009, p. 11). Aqui,
se a relevancia da filosofia moderna se expressa enquanto dendncia das limitagfes do
pensamento filoséfico da escolastica — a filosofia escolastica ficou ultrapassada, uma vez que,

se iss0 ndo tivesse acontecido, ndo haveria razéo para o rompimento daquele paradigma — de
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modo que, pela autorreflexdo, cabe a filosofia examinar, avaliar até que ponto esse novo
paradigma filos6fico promoveu ou ndo a consciéncia verdadeira. A avaliagcdo considera a
promessa atribuida a razdo na modernidade de promover a autonomia do sujeito e a
emancipacdo humana. Agora, ndo sO a critica cartesiana ao pensamento da filosofia
escolastica € considerada, mas também qualquer sistema filosofico fundamentado em
principios universais.

Os conceitos, que sdo articulados uns com 0s outros sem espaco para 0 que ndo se
adequa ao que € logicamente construido, forjam uma identidade l6gico-metafisica que elimina
as particularidades das coisas. O império dos conceitos, do pensamento sobre a realidade
material, € a caracteristica do sujeito intelectual, denominado de filésofo, e parece ndo estar
em consonancia com o que Adorno considera ser experiéncia intelectual. Tal experiéncia é
incompativel com as distor¢des entre o que é conceitualmente pensado e a realidade objetiva.

Essa distorcéo j& era objeto de critica de Horkheimer, sobretudo, em seu artigo denominado

m-=uv unw O 0

“Sobre o problema da verdade” (1935), no qual ele considera que jamais a realidade objetiva
se identifica com o pensar humano. O pensamento nunca se tornara o objeto pensado (cf.
Horheimer, 1990). A superacdo da dicotomia entre o objeto material e 0 pensamento abstrato,
requer uma postura critica, reflexiva, do sujeito, de modo que a efetivacdo da consciéncia
verdadeira, reivindicada, talvez seja possivel pela passagem da filosofia do &mbito teérico, do
império dos conceitos, para a dimensdo da praxis transformado da filosofia que supere o
estagio de interpretacdo da realidade para promover a sua transformacao.

Nesse aspecto, tem-se, no século XX, fatos histéricos que por si mesmos se apresentam
como exemplos de que a proje¢do da razao trajada de saber filosofico ou cientifico, enquanto
teoria ou como “praxis transformadora” da realidade, ainda ndo efetivou a sua promessa de
emancipar as pessoas do jugo de outras pessoas ou entidades Aqui se nos reportarmos a
divisdo social do trabalho, a dentncia de Marx, de que a riqueza dos capitalistas se constroi
pela exploracdo do trabalhador, pela pobreza dos menos favorecidos economicamente na
sociedade capitalista, ndo promoveu igualdade social e nem mudanca de postura filosofica
que nos conduzissem a pensar no sentido de ter experiéncia intelectual. Mesmo que Marx
tenha advogado a favor da classe trabalhadora, ndo foi suficiente para conter o avango do
dominio do capitalista sobre o proletariado. A revolucédo do proletariado que deveria acontecer
a nivel local e depois a nivel internacional, como previa Marx em O Manifesto do partido
comunista (1848), néo se efetivou.

Vale salientar que a concepgdo de consciéncia de classe tratada por Marx, em seus

escritos, como experiéncia politica, é substituida por Adorno, em seu pensamento, pela nogédo

5de 16
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de consciéncia individual enquanto sujeito da experiéncia empirica, cognitiva (cf. Buck-
Morss, 2011). Para Adorno, assegurar a consciéncia individual do sujeito singular, empirico,
é condicdo para se contrapor a coletividade e a realidade que o subjuga, retirando as suas
particularidades. Nesse aspecto, ele defende, segundo Buck-Morss, que “[...] la cuestion era
todavia interpretar al mundo, no como sustituto, pero si como precondicion del cambio, y
como preventivo frente a una praxis falsa” (Buck-Morss, 2011, p. 213).

No entanto, o ideal da filosofia de realizar a promessa atribuida a razdo de promover a
emancipacdo dos homens foi levado a sério. Fazer a defesa da filosofia € lutar para assegurar,
na histéria da humanidade, a realizacdo da promessa atribuida a razdo. Sem essa luta, a
filosofia se torna irrelevante para a vida em sociedade. Como o proletariado ndo chegou ao
poder, considera-se que, mais uma vez, o instante de realizacdo da filosofia foi perdido (cf.
Tircke, 2004). O triunfo do capitalista sobre os trabalhadores e sobre os defensores da
filosofia que querem superar a miséria social, o instante perdido de realizagdo da filosofia,
justifica-se pelas atrocidades vivenciadas pela humanidade, no século passado, tais como “As
duas guerras mundiais, o fascismo, os campos de concentragdo [...]” (Turcke, 2004, p. 46),
entre outros.

Nesse contexto, Adorno enfatiza que Auschwitz — expressdo “limite” da violéncia
contra a humanidade que caracteriza a efetivacdo da barbarie no século XX — é o fato que por
si s exige a instituicdo de um novo imperativo categorico, bem como, um método filoséfico
que, guiado pela reflexdo critica, recupere as particularidades negadas, tanto pelos principios
universais da filosofia idealista do inicio da modernidade, como pela ciéncia positiva a servico
da sociedade capitalista. Em outras palavras, a promog¢do da consciéncia verdadeira atribuida
a educacdo por Adorno passa pelo movimento de enfrentamento que envolve o que acontece
no mundo, os fatos historicos, que se apresentam como um contraponto ao imperativo
categorico kantiano, em geral, sobre a realidade particular. Concebe-se que a superacdo da
falsa identidade denunciada por Adorno passa pela integracdo da dimensé&o teorica do pensar
com a acdo dos individuos na sociedade, mediadas pela reflex&o filosofica, tendo a histéria
como tribunal que julga, no plano da promessa atribuida a razdo, o que se realizou e o que ndo
se efetivou.

Os fatos aprovam ou desaprovam o curso delegado a razéo de realiza-lo. Mas a analise
das provas e do curso da razdo na historia é de responsabilidade do sujeito singular,
socialmente determinado. E por esse julgamento que o sujeito singular passa a pensar
enquanto experiéncia intelectual. No entanto, esse pensar ndo acontece de forma igualitaria

em todos os individuos como se fosse algo natural ou bioldgico. Se para Kant, no seu texto,
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Resposta a pergunta: que é esclarecimento? (1773/1774), a maioridade ou autonomia do
sujeito se consolida por um processo de esclarecimento, no qual os individuos se esforcam
para fazer uso de seu entendimento para se conduzir por conta propria, sem ser tutelado por
outros; em Adorno, por sua vez, esse esforco se vincula a concepgdo de pensar enquanto
processo formativo que possibilite aos individuos realizarem experiéncias formativas que se
convertam em instrumentos de resisténcia no seio da sociedade. Para isso, a educacédo
desempenha uma dupla funcgéo, a saber, primeiro, adapta os individuos a realidade na qual
eles estdo inseridos, e segundo, desenvolve o potencial de resisténcia nos individuos para se
contrapor aos mecanismos de dominacdo da sociedade que 0s subjugam.

Vale salientar que, para promover a consciéncia verdadeira nos individuos, a educacéo
ndo deixa de adapta-los a realidade, mas passa a privilegiar a sua dimensao de resisténcia ao
que a eles se impde. Para isso, a educacado se vincula a racionalidade reflexiva, critica, dessa

vez como forma de resisténcia ao saber filoséfico ou cientifico que se sobreponha a existéncia
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no seio da sociedade, bem como as instancias da sociedade que nulificam a subjetividade dos
individuos. Desse modo, ha uma relacdo da educacdo com a realidade que é circunstanciada
historicamente pelas condicBes sociais. A educacdo acompanha a dinamicidade da realidade
que ¢é refletida pelos acontecimentos dos fatos. Nesse aspecto, um dos principais desafios
postos ao processo educacional é de assegurar aos individuos uma postura critica capaz de se
contrapor a realidade que “[...] se tornou tao poderosa que se impde desde o inicio aos homens
[...]” (Adorno, 1995, p. 144).

Nela, o processo de adaptacdo dos individuos é quase tdo naturalizado que, para se
contrapor a isso, requer, das instituicbes que tém ingeréncia sobre a formacéo da consciéncia
das pessoas, uma postura critica e politica, capaz de promover a resisténcia em maior escala
do que a adaptacdo (cf. Adorno, 1995). Mas, considerando que a formacao se efetiva tanto por
via da educacgédo formal, por instituices criadas e supervisionadas pela sociedade para tal
finalidade, como escolas e universidades, por exemplo. Tem-se, por outro lado, a educacao
informal promovida, sobretudo, pela familia. Esta ultima, que acontece desde o inicio da
primeira infancia das pessoas, parece ter relevancia maior na formacdo do que a outra. No
entanto, é vista como processo de adaptacdo ao mundo socialmente constituido. Mesmo que
milhdes de pessoas tenham acesso a educacao formal, ainda Ihes falta 0 dominio de elementos
basicos da cultura que possibilite a efetivacdo da consciéncia verdadeira, critica. As criancgas
sdo acometidas de um “[...] indescritivel empobrecimento do repertorio de imagens, da riqueza
de imagens sem a qual elas crescem, o empobrecimento da linguagem e de toda a expressao”

(Adorno, 1995, p. 146).
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Com tal empobrecimento, a educagdo para elevar a consciéncia dos individuos que
possa promover a adaptacdo e a sua superacao, fortalecendo mais a resisténcia, a critica, do
que o conformismo, fica no ambito tedrico que se assemelha a promessa atribuida a razéo, no
inicio da modernidade — de promover a autonomia do sujeito e a emancipacao humana. Nesse
cenario, ¢ atribuida & educacdo a funcéo de preparar os individuos criticamente — educacéao
politica — para se sobrepor a alienacdo imposta pelos mecanismos de dominacao da sociedade
vigente (cf. Adorno, 1995).

Nesse aspecto, a alienacdo se confunde com a prépria realidade da sociedade
capitalista, que forja experiéncias formativas, sem ter a devida preocupacgdo com a dimenséo
de resisténcia da educacdo. A educagdo que deveria assegurar a superacdo da alienagéo

2

apresenta-se como instrumento da sociedade “[...] para produzir a situagdo vigente [...]
(Maar, 1995, p. 12).

No entanto, a educacdo que adapta os individuos a realidade social é a mesma que
potencialmente os leva a resistir aquilo que os subjuga. Para isso, Adorno pensa a educagao
integrada com diversas dimensdes que compdem a realidade (cf. Adorno, 2010). Ele resgata
a racionalidade reflexiva da filosofia idealista do inicio da modernidade, reformulando o
processo investigativo que possibilitou a autonomia do sujeito intelectual e identifica a
educacdo com essa racionalidade que potencializa a capacidade de pensar articulada com as
experiéncias formativas (cf. Pucci, 2010).

Para isso, Adorno pde a educacdo num processo dialético que se identifica com a
prépria dinamicidade da realidade concebida historicamente. Ao invés de julgar e condenar
um periodo histérico por seus acontecimentos, ele o transforma em contetido critico para
avaliar as promessas atribuidas a razdo ou a educacdo. Ele advoga a favor da razdo e da
educacéo, reconhecendo os seus limites e potencialidades. Na sua defesa, da articulagdo entre
educacédo e racionalidade, tem-se a conscientizagdo que conduz as pessoas tanto para a
adaptagdo como para a emancipacdo (cf. Adorno, 1995), a segunda ndo acontece sem a
primeira, conforme ja exposto acima. Dessa articulacdo, € fundamental que se faga uma critica
permanente ao processo formativo idealizado pela sociedade burguesa, que instrumentaliza a
educacdo, ciéncia e tecnologia para a sua conservacdo a custa da eliminacdo das
particularidades das pessoas e de entidades. Diante disso, faz-se necessario implantar um

estado de vigilancia continuo contra a
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[...] pressdo do [..] dominante sobre tudo que é particular, os homens
individualmente e as instituicBes singulares, tem uma tendéncia a destrogar o
particular e individual juntamente com seu potencial de resisténcia. Junto com sua
identidade e seu potencial de resisténcia, as pessoas também perdem suas
qualidades, gracas a qual tém a capacidade de se contrapor ao que em qualquer
tempo novamente seduz ao crime (Adorno, 1995, p. 122).

Esse estado de vigilancia da educacdo é uma prerrogativa para evitar a regressao da
humanidade ao estado de barbarie, o terror que se experimentou, principalmente, em
Auschwitz, na primeira metade do século passado. A reflexdo inerente ao proprio processo
formativo, proporcionado pela educacdo, deve recuperar os contetidos éticos ameagados pelos
interesses da sociedade vigente (cf. Adorno, 2010). Tal reflexdo se efetiva como critica
permanentemente a tudo que conserva as determinacdes sociais que se impdem sobre as
pessoas. Isso se justifica pelos efeitos negativos de se conceber o processo educacional
enquanto “[...] estratégias de “esclarecimento” da consciéncia, sem levar na devida conta a

forma social em que a educacdo se concretiza como aperfeicoamento técnico” (Maar, 1995,
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p. 11). Os condicionantes sociais que impossibilitam a realizacdo de experiéncias formativas
para se contrapor a situacdo social vigente é algo que deve ser enfrentado por cada individuo

para ndo se conduzir na vida as cegas ou como maquinas que sao comandadas por outras.

3 A educacdo mediada pela dialética negativa

A educacdo deve se pautar por conteudos éticos, filoséficos, como base de suas
reflexGes. Nesse aspecto, Adorno resgata, para 0 seu pensamento, a parte ndo escrita do
Tractatus logico-philosophicus de Wittgenstein que se traduz pelo aforismo 7 daquela obra
que postula o siléncio acerca dos conteudos éticos, estéticos e filosoficos, para evitar embates
ideoldgicos carentes de verificacdo cientifica. Na reformulacdo daquele aforismo, Adorno, na
Dialética negativa, afirma que é “[...] preciso dizer o que ndo pode ser dito. A simples
contradi¢ao dessa exigéncia ¢ a contradicao da propria filosofia” (Adorno, 2009, p. 16) que a
torna dialética. A reflexdo que acompanha as decisdes das pessoas precisa de contetdos que
orientem aquele que escolhe fazer ou deixar de fazer algo.

As pessoas se tornam “marionetes” na sociedade burguesa em defesa dos valores por
ela instituidos. O padréo de beleza definido pela burguesia é seguido ou desejado pelas pessoas
de todas as camadas sociais, isso se aplica a cor, a raca, a nacionalidade, ao género, as etnias
etc. O reconhecimento do outro, do diferente, é um tabu ainda presente na sociedade que

avanca a passos largos no quesito tecnologia.
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Adorno concebe a filosofia enquanto dialética — abertura — para reconhecer as
contradicBes como sendo inerentes a realidade. Vale ressaltar que, para ele, a dialética é
negativa, no sentido de libera-la da sua dimenséo afirmativa atribuida pela tradicao filosofica,
sem em nada perder em determinacédo, em rigor investigativo (cf. Adorno, 2009). Em outras
palavras, a dialética negativa enquanto método filosofico se apresenta como subversiva a toda
tradigdo filosofica que

[...] poderia ser chamada de antissistema. Com meios logicamente consistentes, ela
se esforga por colocar no lugar do principio de unidade e do dominio totalitario do

conceito supraordenado a ideia daquilo que estaria fora do encanto de tal unidade
(Adorno, 2009, p. 8).

H& uma articulacdo entre a dialética negativa enquanto método filosofico e a
experiéncia formativa dos individuos que equivale a educacdo para a emancipacdo. A
experiéncia intelectual é a imagem refletida da experiéncia formativa. Essa compreensao
exige da razao uma total “abertura frente ao objeto, frente a coisa” (Maar, 1995, p. 12) para
superar 0 movimento do pensar da tradi¢do filoséfica que subjuga o objeto singular pelo
conceito universal, eliminando as suas particularidades. Para isso, Adorno faz uso de um
trocadilho envolvendo os principios de identidade e de ndo-contradicdo da Logica Classica.
A identidade que equivale a verdade e a contradicdo que representa a falsidade na tradicéo
filosofica se inverte na dialética negativa.

Nesse aspecto, superar a falsa identidade entre pensamento e realidade concreta passa
pelo reconhecimento de que a verdade da identidade é falsa. Os conceitos com 0s quais se
pensa a realidade se constituem pela impossibilidade da existéncia do ndo-idéntico nas coisas.
No entanto, o ndo-idéntico que equivale as particularidades das coisas é a ndo-verdade da
identidade que é inerente a realidade concreta. Assim sendo, a ndo-verdade da identidade
passa a ser a verdade da contradi¢cdo no mundo dos fatos. Com isso, 0s objetos — 0 ndo-idéntico
— enquanto elementos basilares formadores dos conceitos, passam a ser considerados,
conduzindo o sujeito no processo formativo, dando voz ao que até entdo era indizivel, evitando
“[...] o emudecimento do que aparentemente ndo pode se expressar” (Maar, 1995, p. 12).

A educacdo para a resisténcia e emancipacao, nesse contexto, da-se pela voz que
expressa o indizivel, que supera o siléncio acerca de questdes da existéncia humana em todas
as suas dimensdes. Aos objetos singulares, por exemplo, sdo dados os devidos créditos na
constituicdo dos conceitos universais. No caso das pessoas, vale ressaltar que cada uma em
“[...] particular contém dentro de si ndo s6 suas idiossincrasias, mas também as relacdes

sociais, materiais e historicas que foram responsaveis pela sua constru¢do” (Zuin, 1999, p.
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74). Por essa razdo, elas precisam superar o modo de pensar que se rende as facilidades do
dado imediato para buscar, nas particularidades dos objetos e nos fatos historicos, os
conteudos formativos dos conceitos e da formacdo da subjetividade humana. Acerca disso,
afirma Adorno:
[...] todos os conceitos, mesmos os filosdficos, apontam para um elemento ndo-
conceitual porque eles so, por sua parte, momentos da realidade que impele a sua
formagdo — primeiramente com o propésito de dominagdo da natureza. [...] Que o
conceito seja conceito, mesmo quando trata do ente, ndo altera em nada quanto ao
fato de estar por sua vez entrelagado em um todo ndo-conceitual do qual so se isola

por meio de sua reificacdo que certamente o institui enquanto conceito (Adorno,
2009, p. 18,19).

Pensar os conceitos ndo é sé um exercicio racional que forja a identidade da realidade
pelo pensamento, como outrora, € nem é uma mera projecdo dos elementos basilares da
linguagem — o0s nomes — sobre 0 mundo, como defendia Wittgenstein, no Tractatus, para

descrever fatos ou estados de coisas. E derrogada a supremacia do pensamento indubitavel da
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filosofia idealista para determinar a realidade. Os sentidos ndo sdo mais empecilhos para se
chegar ao conhecimento verdadeiro. Ao contrario disso, Adorno se aproxima do entendimento
de Feuerbach, no sentido de reconhecer que “[...] s6 a intuigdo das coisas ¢ dos seres na sua
realidade objectiva é que liberta e isenta 0 homem de todos os preconceitos [...]”" (Feuerbach,
1988, p. 25). A falsa identificacdo do pensamento com a realidade € o preconceito contra 0
qual a filosofia deve lutar. O equilibrio entre pensamento e realidade, entre razdo e
sensibilidade, efetiva-se pelo desdobramento da “[...] diferenca entre o particular e o universal,
que ¢ dilatado pelo universal” (Adorno, 2009, p. 14). A reconciliagdo entre o particular e o
universal consiste na liberacdo do ndo-idéntico que € inerente a propria realidade para
construir os conceitos.

O reconhecimento dos objetos como ponto de partida para a elaboragdo de conceito
leva o sujeito a denunciar a falsa identidade entre pensamento e realidade. Pensar um par de
luvas, por exemplo, pressupde a existéncia da luva da méo direita e a luva da méo esquerda.
O par de luvas é a dilatacdo de ambas no conceito. Cada luva em particular € o ndo-conceitual
que € parte constituinte do conceito — par de luvas. A dimensédo da existéncia de particulares
€ 0 que assegura a existéncia do universal. O universal existe enquanto classe ou colecao,
conjunto de coisas particulares. H4 um abismo, portanto, entre se ter algo particular enquanto
existente no mundo, uma colher de sopa, por exemplo, e se pensar na classe de todas as
colheres de sopa do mundo. E evidente que essa classe ndo é em si mesma uma colher de sopa,
mas, sim, um conjunto que tem cada colher de sopa — ndo-conjunto — como seus elementos

constituintes (cf. Russell, 1978). Nesse aspecto, para Adorno, pensar & fazer, das
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particularidades pertencentes as coisas, experiéncia intelectual, enquanto exercicio racional
que articula as diversas percepcdes sensitivas da realidade externa ao sujeito, formadora de
conceitos universais.

O conceito ¢ algo em constante constru¢do, competindo a dialética negativa “[...]
lembrar e enfrentar a [sua] insuficiéncia [...]” (Tircke, 2004, p. 51) para se efetivar pelo
intelecto humano. Eles sdo formados pelos contetidos ndo-conceituais. Pensar os conceitos é
pensar também no ndo-conceito. E fazer o caminho de volta para os seus elementos basilares
que sdo os objetos. O que prevalece sdo as particularidades dos objetos que escapam aquela
identidade l6gico-metafisica que até entdo justificava o principio universal a partir do qual a
realidade era concebida. O objeto ndo é pensado como idéntico a si mesmo sempre, mas como
principio material, circunstanciado historicamente por maltiplas determinacdes.

As coisas tém de ser discutidas para serem esclarecidas, pois ndo se subentendem,

ndo sdo Obvias. O intelecto humano ndo pode expressa-las de maneira a torna-las
univocas, fixas e identificadas de uma vez para sempre (Tircke, 2004, p. 50).

A dialética negativa em Adorno se apresenta como dendncia da falsa harmonia entre

0 particular e o universal, entre a subjetividade e a objetividade, fundamentada em

pseudoliberdade que conduz as pessoas para falsas experiéncias formativas. A apropriacédo de

conceitos que sdo concebidos como absolutos em si mesmos produz nos individuos a

incapacidade de experiéncia intelectual para produzir pensamento critico, reflexivo. A

autorreflexdo realizada pelo sujeito, ao se apropriar do conceito, 0 conduz a experiéncia

formativa que transcende a realidade subjugada pelos conceitos e se estende para a esfera

social, com o intuito de realizar o acerto de contas com o que promove o sofrimento humano.
Sobre isso, afirma Zuin:

Os conceitos interligados [...] expressam aquilo que o pensamento identificante

recusou-se a si mesmo: a necessidade do ajuste de contas com o sofrimento humano.

A partir do momento em que a filosofia procede dessa forma, uma vez mais

concede-se voz aquilo que foi reprimido, mas que nunca deixou de se fazer presente
(Zuin, 1999, p. 75).

A interligacdo dos conceitos entre si e com 0 ndo-conceito evita que o sujeito construa
a sua subjetividade por imitagdo automatica do que passou a ser consenso na sociedade. Ao
contréario disso, a subjetividade se efetiva por um processo de reconhecimento da objetividade
da realidade, sem, no entanto, atribuir ao objeto o que & meramente subjetivo e nem negar o
que a ele pertence. O reconhecimento do que pertence aos objetos é uma forma de elevar o
homem a condicédo de sujeito em que a sua autonomia para conhecer é também uma forma de

dependéncia dele em relacdo ao objeto do conhecimento (cf. Adorno, 2009). O intelecto
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humano, na interpretacdo de Turcke sobre a dialética negativa, ndo consegue se libertar das
imposicdes das coisas, ele “[...] s6 pode expressa-las da maneira como elas Ihe aparecem. [...]
0s conceitos ndo chegam a plena congruéncia com a realidade que pretendem expressar”
(Tarcke, 2004, p. 50). Nesse aspecto, tem-se a “emancipagdo das coisas” em relagdo aos
conceitos e ao intelecto humano, sem, no entanto, eliminar a possibilidade de reflexdo critica
do sujeito que conhece.

Na relacdo, em que h& o reconhecimento do que pertence as coisas por parte dos
individuos é concebido como principio basico, a partir do qual se tem a dimensao ética da
acdo humana na producéo do saber e na intervencdo na sociedade. Aqui, diferentemente de
Wittgenstein, Adorno d& voz ao siléncio acerca dos conteudos éticos que norteiam a existéncia
no seio da sociedade. E pela apreensdo do contelido ético do saber que se tem experiéncia
intelectual para conduzir o pensar mediado pelo conceito e 0 ndo-conceito, enquanto critério

bésico para superacao da falsa identificacdo do pensamento com a realidade que ainda se faz
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presente na racionalidade moderna. Com isso, tem-se um movimento dialético no conceito de
autonomia do sujeito e na “emancipagdo das coisas”’, que nos leva a compreensdo de
autonomia como uma forma também de ndo ter autonomia.

Adorno interliga o sujeito, 0s conceitos e as coisas no processo educacional. Esse
modo de pensar evita a construgdo de hierarquia entre “[...] sujeito, predicado e objeto, mas
cria reciprocidade entre todos os elementos linguisticos, que se interligam a juizos [...]”
(Tarcke, 2004, p. 52).

Sé enquanto os elementos conceituais conseguem explicar-se mutuamente, a coisa
em questdo [...] se explica. [...] a explicagdo excede o ato de identificacdo. N&o se
trata de explicar alguma coisa colocando numa gaveta conceitual, e, sim, de fazer
com que alguma coisa se explique a si mesma. Explicagdo assume [...] as conotacfes
de abertura, até de revelagdo da coisa em questdo. [...] tal revelagdo ndo acontece
imediatamente, mas somente mediante conceitos, em que cada um se ap6ia no outro
e todos apontam para a coisa cercada. Assim, em vez de encaixa-la, o objetivo é

fazé-la sair da caixa de identidade, retirad-la do processo usual de identificacao
(Tdrcke, 2004, p. 52).

Assim, a educagdo para a resisténcia e emancipacdo, em Adorno, da-se por uma
relacdo continua entre os individuos singulares com a realidade social historicamente
determinada. Essa relacdo se fortalece por experiéncia intelectual do sujeito singular que se
efetiva pela apropriacdo dos conflitos sociais e da inversdo da verdade da identidade pela
verdade da ndo-identidade. Para isso, a educacdo é conduzida pela dialética negativa num
contexto social em que o ensino/aprendizagem envolve o saber cientifico, politico, ético e

filosofico na perspectiva de promover a consciéncia verdadeira dos individuos. Nesse aspecto,

13 de 16

EccoS — Rev. Cient., Sdo Paulo, n. 71, p. 1-16 27572, out./dez. 2024



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=eccos&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

NASCIMENTO, Erminio de Sousa. Reflexdes sobre a educacéo para a resisténcia e emancipacéo a luz do pensamento de Theodor Adorno

Dossié 71 — A Filosofia da Educagéo em tempos de crise cultural

wooOoonom

>»P 1 W — <M X

> O — M — = 2 mMm - N

0 campo de atuacdo da educacdo é marcado por relagdes sociais, guiada pela dialética
negativa, enquanto método pedagdgico, que assegura aos individuos e a realidade o que a eles

pertence — as suas particularidades.

4 Concluséao

A titulo de consideracdes finais, concebe-se que a educacdo, em sua dupla funcéo,
além de adaptar, promove uma postura de resisténcia que aos individuos se impde sendo
justificada pela identificacdo da educacdo com a racionalidade reflexiva, no sentido de
superacdo do que modelava as pessoas, padronizando os seus comportamentos. O saber da
ciéncia era transmitido enquanto algo a ser assimilado sem espaco para a reflexdo. Esse modo
de conceber a formacdo conservava a falsa identidade entre pensamento e realidade da
tradicdo filosdéfica. Ao contrario disso, para Adorno, a educacdo, enquanto resisténcia, se
efetiva pela articulacdo entre a cultura acumulada pela humanidade, considerando os conflitos
sociais e as contradi¢Oes existentes na realidade historicamente determinada.

Dai vem a compreensdo de educagdo enquanto possibilidade de promover a
consciéncia verdadeira nos individuos. Tal consciéncia se efetiva pelo uso da dialética
negativa que conduz o pensar por experiéncia intelectual que tem o seu correspondente na
educacdo como experiéncia formativa. Essa experiéncia se da quando o sujeito singular, no
instante presente, tem a oportunidade de avaliar se a promessa atribuida a razao, até entdo, se
efetivou ou ndo. Os conceitos filosoficos, o saber cientifico ou artistico acumulados na historia
sdo confrontados com os fatos que acontecem cotidianamente.

O pensar deixa de ser concebido como reproducdo da cultura acumulada para se
efetivar no embate entre aquela cultura e a realidade presente. A dialética negativa enquanto
método pedagdgico, nesse contexto, faz da educacdo um processo de elaboracéo do passado
para identificar as causas que conduzem a humanidade a barbarie. As duas grandes Guerras
da primeira metade do século XX, gerando o acumulo da riqueza do capitalista a custa da
pobreza do trabalhador, sédo fatos histdricos que ndo podem ser esquecidos e nem meramente
transmitidos pela educacdo como acontecimentos que ficaram no passado. Para evitar que eles
se repitam, faz-se necessario identificar e combater as suas causas.

A superagéo dessa falsa identidade passa pela negacdo de tal verdade. De modo que a
contradicdo até entdo assumida como falsa, pela tradigdo, passa a ser verdade. A contradi¢do
e as particularidades das coisas se equivalem. Conceber a verdade da contradicdo é reconhecer

as particularidades como parte integrante da existéncia da realidade. Tal reconhecimento
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pressupde uma dimensdo ético-filosofica que tem repercussdo em todas as esferas da vida em
sociedade, e, principalmente, na formacéo do sujeito. Essa dimensdo consiste em reconhecer
e respeitar o que pertence as coisas, o que Adorno denominou de “emancipagao das coisas”.
Nesse caso, a autonomia do sujeito se efetiva ndo como soberana sobre a realidade, mas, sim,

respeitando a sua objetividade.
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