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AVALIACAO REPRESENTADA:
UM INSTRUMENTO DE DISCRIMINACAO

Elaine Teresinha Dal Mas Dias*

Resumo: O objetivo deste trabalho é apresentar a representagio da avaliagdo escolar
sob o dominio da intemporalidade das idéias originadas na histéria e suas vicis-
situdes, tendo o pensamento mosaicista benjaminiano como referéncia. Analisar
a influéncia psicologizante e normativa das teorias psicoldgicas germinadas nas
ciéncias da sadde e sua difusio preconceituosa, estereotipada e estigmatizante.

A representagao da avaliagio escolar estd ‘tocada’ pela subjetividade e pela
intersubjetividade nas figuras do preconceito, do estigma e do esteredtipo; pela
psicologia, nas conceituagdes desenvolvimentistas e normatizantes, e pela trans-
missao das tradigoes socioculturais presentes nas narrativas. Assim tangenciado, o
percurso em busca da compreensio desse fendmeno distancia-se da objetividade
e da determinagio, levando a um caminho tortuoso e impreciso que, entretanto,
poderd proporcionar desvelamentos interessantes.

O universo benjaminiano, que se reveste de imagens e expressdes pecu-
liares, possibilita essa tarefa. O termo Einbahnstrasse mostra essa particularidade
nas condigdes possiveis de sua tradugdo: ‘contramio’ ou ‘rua de mio Unica’. Esta
tltima significa que a histéria do individuo, ou da coletividade, estd determinada,
seguindo apenas um sentido e tendo um desfecho esperado e inevitdvel para os
acontecimentos ou ocorréncias. Contramao, por sua vez, oferece a possibilidade
de desvios, de confrontages, de caminhar a contrapelo.

Foi pensando em caminhar a contrapelo que dirigi minha ateng¢do para
avaliagdo escolar e suas vicissitudes, procurando ‘salvd-la’ (BENjAMIN, 1984) de
um destino profeticamente antecipado, mas principalmente procurando ‘salvar’
os sujeitos nela envolvidos. O enfoque de Berger ¢ Luckmman sobre socializa-
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'A ambigiiidade ¢ proposital.
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O emprego das iniciais em letra
maitscula segue a mesma utilizagao
dos autores aqui apresentados.

Tratei desse tema mais detalhada-
mente em Preconceito, esteredtipo,
estigma: chave da exclusio? (Dias,
2002)

“Maria Luiza T. Assumpgio
(1974: 7) mostra que o termo
pode ser usado “sob dois aspectos:
a partir de um conceito transcen-
dental que nao envolve as nogoes
de sujeito e reciprocidade; e a
partir de um conceito empirico
que seria bem o fruto da relagao
entre sujeito e objeto”. Empre-
ga-se, neste trabalho, o segundo
aspecto.

°Definida por J. Laplanche e ].-B.
Pontalis (1988: 323) como pro-
cesso pelo qual o “individuo faz
passar, de um modo fantasmdtico,
de “fora’ para ‘dentro’, objectos e
qualidades inerentes a esses ob-
jectos. A introjec¢ao aproxima-se
da incorporagio, que constitui o
seu protétipo corporal, mas nao
implica necessariamente uma
referéncia ao limite corporal. Estd
estreitamente relacionada com a
identificagao”.

¢ao; pontuagdes sobre preconceito, esteredtipo e estigma apresentadas por José
Leon Crochik; a teoria das Representagdes Sociais?, criada por Serge Moscovici;
a compreensio de idéias, fendmenos, conceitos e intemporalidade das idéias
originadas na histéria de Walter Benjamin, e as consideragoes sobre a psicologia
escolar, apontadas por Maria Helena de Souza Patto, iluminario o caminho, sem
a pretensao de esgotd-lo.

A trajetdria do preconceito’

O cardter intersubjetivo® do cotidiano estd posto nas ininterruptas trocas e
transmissoes de significados que ocorrem no curso da socializacao, oficializado de
geragao para geragao, constituindo o individuo, configurando sua identidade e pro-
duzindo um tipo especial de pessoa. O relacionamento com a ordem sociocultural
¢ mediado, especialmente, pela familia e pela escola, e o individuo sé pertencerd
efetivamente 2 sociedade quando interiorizar, por intermédio de identificacoes,
os fenémenos sociais objetivados e dotados de sentido.

Nessa perspectiva, a personalidade ¢ vista como um processo que implica
a dialética entre a identificagio pelos outros significativos e a auto-identificagio,
entre a identidade objetivamente atribuida e a subjetivamente apropriada, atuando
como uma entidade reflexa que espelha as atitudes aprendidas e incorporadas,
mantidas e reforcadas na realidade pelo uso da mesma linguagem (BERGER &
LUCKkMANN, 1974). As experiéncias e vivéncias apreendidas do mundo social e
cultural paulatinamente edificam o mundo interior que pode estar de acordo com
o mundo exterior ou em oposi¢ao a ele, caracterizando a subjetividade. Esta pode
ser compreendida como sintese identificadora das idéias, significados e emogoes
abstraidas da cotidianidade. Como mostra Crochik (1998: 76), “dizer que o indi-
viduo é mediado socialmente, nio significa que ele seja afetado externamente pela
sociedade, mas sim que se constitui por ela, isto ¢, pela introjec¢ao™.

Os comportamentos e as atitudes semelhantes decorrem das aquisigdes numa
mesma dimensio sécio-histérica. E notdvel, entretanto, que, em muitos aspectos, a
transmissao de determinados conhecimentos tem o poder de manter, para além do
seu tempo, suas caracteristicas fundantes. O preconceito, o esteredtipo e o estigma
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sao seus exemplos emblemdticos: mantidos por forgas emocionais e identificados
como agentes mobilizadores ou imobilizadores das a¢des humanas, invariavelmente
estao presentes como intermedidrios das relagoes interpessoais.

O preconceito (AMARAL, 1998; CrOCHIK, 1997; KRUGER, 1986) pode ser
compreendido como um conceito formado @ priori, anterior a experiéncia e
composto de atitudes — entendidas como disposi¢des ou predisposicoes afetivas
favordveis (positivas) ou desfavordveis (negativas) — direcionadas pontual ou genera-
lizadamente para algo ou alguém, visando a restrigdo e a repeti¢io de movimentos,
que falam e mostram mais a respeito do preconceituoso do que sobre os seus obje-
tos. O estereétipo®, como um dos elementos do preconceito, é uma forma rigida
e andnima reprodutora de imagens e comportamentos que categoriza e separa os
individuos; ¢ passivel de apropriagao e modifica¢io conforme as necessidades que
busca transmitir, objetivando a manutencao do szatus quo. E o estigma ¢ definido
como um atributo altamente depreciativo que se diferencia das abominagées do
corpo (deformidades), as culpas de cardter individual (entendidas como vontade
fraca, desonestidade etc) e os tribais de raga, nacio e religido (transmitidas por meio
da linhagem). (GoremaN, 1988: 14)

Depreende-se disso, portanto, que “um individuo que poderia ter sido
facilmente recebido na relagao social quotidiana possui um trago que pode se
impor 4 atengdo e afastar aqueles que ele encontra, destruindo a possibilidade de
atengao para os outros atributos seus” (op. cit.: 14). Deparamos, entdo, com uma
sociedade enraizada na convicgao da dominagao, que reafirma seu entendimento e
apreensio da realidade redirecionada para a diferenca e a divergéncia, procurando
afastar-se do ‘estrangeiro’ que se configura na alteridade. Ser diferente, portanto,
obstaculiza a possibilidade de pertencer e aponta para a pretensa superioridade
daquele que pertence.

Para CROCHIK (1997), a dominagao sé pode ser compreendida numa situagio
de subjugacao real ou imagindria. Na subjugacao real, o preconceito e o esteredtipo
sancionam uma prdtica social; na imagindria, o seu surgimento se d4 quando se
evidencia a necessidade de ser melhor do que os demais. Em vdrias situagoes, a
comunidade cientifica oferece a base de sustentago da realidade e a possibilidade
de reificagao de objetos e fendmenos.

Em muitas ocasioes, a avaliagao — psicoldgica ou escolar — é usada como

°Cf. USP-NEMGE/CECAE,
1996.
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elemento segregador que afasta, discrimina e exclui o aluno/sujeito por forga de
suas condi¢bes pessoais e/ou sociais, pondo os profissionais ao seu redor — psicélogo
ou professor — como dominantes e poderosos. A impossibilidade de perceber-se
como agente mantenedor da diferenca reificada interdita o desenvolvimento
pessoal e a aprendizagem, estagnando o ser.

Psicologia, educagao e exclusao

A apreensio descontextualizada e acritica das conceituagdes da ciéncia
psicolégica tem colaborado sobremaneira com a manutengao da discriminagio e
exclusao. Tomadas como normatizantes e generalizadoras, expulsam do convivio
aqueles que se desviam dos padroes esperados, gerando e cristalizando a idéia da
dificuldade e da incapacidade.

As origens histéricas podem apontar os vestigios da petrificagao que influen-
ciou e norteou o nascimento da psicologia como ciéncia: a efervescéncia intelectual
e cientifica do século XIX. Produzida nos laboratdrios de fisiologia experimental
e inaugurada por Wilhelm Wundt (1832-1926) em Leipizig, na Alemanha, em
1879, foi conduzida pelo cientificismo da época, ainda fortemente submetido ao
idedrio do liberalismo cldssico preconizado na Declara¢io dos Direitos do Homem
e do Cidadao.O marco germinal da psicologia ¢ a Europa, mas foi nos Estados
Unidos que o florescimento encontrou campo fértil para seu desenvolvimento, em
razio das condigbes econdmicas do inicio do século XX. Dessa expansio surgiram
as primeiras abordagens psicoldgicas, a saber: funcionalismo, estruturalismo e
associacionismo. (Bock, FURTADO & TEIXEIRA, 1999)

O funcionalismo — primeira sistematizagio americana de conhecimentos em
psicologia — foi criado por William James (1842-1910), respondendo as exigéncias
pragmdticas e procurando compreender o funcionamento e utilizagao da consciéncia
humana. Também no estudo da consciéncia, Edward Titchner (1867-1927) funda
o estruturalismo e se dedica aos aspectos estruturais do sistema nervoso central, em-
pregando o introspeccionismo como método de observagao. Edward L. Thorndike
(1874-1949) representa o associacionismo. Sua importancia reside em ter formulado
a primeira teoria de aprendizagem, originada da concepgao de associagio de idéias
que evoluiriam das mais simples para as mais complexas.
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Enquanto a expansio da ciéncia psicoldgica se deu em solo estadunidense, a
genealogia da psicologia diferencial ocorreu em terras inglesas, na destacada figura
de Francis Galton (1822-1911), pioneiro nos estudos e na criagio de testes psico-
légicos, especialmente os de inteligéncia. O objetivo inicial de suas investigagoes
foi a comprovagio da transmissio hereditdria das aptidoes humanas, realizada
por intermédio de medigoes dos processos sensoriais e motores, visando ao indice
intelectual. Suas pretensbes gradativamente se revelaram mais ambiciosas, pois
buscavam interferir na evolugao humana pelo cruzamento de individuos selecio-
nados, tendo os principios da eugenia como fundamento.

Patto (1993: 36) entende que a psicologia, ao ter acompanhado os ditames
cientificos do fim do século XIX, revelou-se

... apta a desempenhar seu primeiro e principal papel social: descobrir os mais aptos
a trilhar a ‘carreira aberta ao talento’ supostamente presente na nova organizagao
social e assim colaborar, de modo importantissimo, com a crenga na chegada de uma
via social fundada na justica. Entre as ciéncias que na era do capital participaram
do iluminismo que escondeu as desigualdades sociais, historicamente determina-
das, sob o véu de supostas desigualdades pessoais, biologicamente determinadas, a
psicologia certamente ocupou posi¢ao de destaque.

A aceitagdo das proposi¢des galtonianas fez com que nos setenta anos se-
guintes a psicologia se preocupasse com a super e a subdota¢ao intelectual. As teorias
desenvolvimentistas e psicologizantes sedimentaram a meritocracia como visao de
mundo. Os resultados dos psicodiagnésticos com énfase na inteligéncia favoreciam
os individuos origindrios dos segmentos privilegiados da sociedade, refor¢ando a
impressao de que sé os mais capazes ocupariam as melhores posigoes.

A demanda social por educagio, as influéncias tedricas e o contato escolar
puseram o professor diante de uma questao especial: a compreensao das dificulda-
des de aprendizagem. A psicologia, sustentada pelo olhar organicista das aptidoes
das ciéncias bioldgicas e pela medicina do século XIX, explicou as dificuldades de
aprendizagem por pressupostos perpassados por julgamento valorativo.

Conforme esclarece Patto (1993: 41):
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"Dados obtidos por R. J. Trybus
e M. A. Karchmer, em School
achievement scores of hearing
imparied children: National data
on achievement status and gro-
wth patterns (American Annals of

the Deaf, n. 122, 1977, p. 65).

... 0s problemas de aprendizagem escolar comegaram a tomar corpo, os progressos
da nosologia jd haviam recomendado a criagao de pavilhoes especiais para os ‘duros
da cabega’ ou idiotas, anteriormente confundidos com os loucos; a criagio desta
categoria facilitou o trinsito do conceito de anormalidade dos hospitais para as
escolas: as criangas que nao acompanhavam seus colegas na aprendizagem escolar
passaram a ser designadas como anormais escolares e as causas de seu fracasso sio
procuradas em alguma anormalidade orgénica.

No século XX, essa influéncia aparentemente tornou-se menos evidente,
mas uma investiga¢ao, mesmo que superficial, poderd evidencid-la e mostrar os
detalhes de uma incrustagio permanente, tanto no 4mbito institucional quanto no
individual. Cabe apresentar alguns trechos destacados de manuais de psicologia,
ainda em uso por estudantes e profissionais:

A complexidade sempre crescente da sociedade e os horizontes em expansio da
investigacdo cientifica enfatizaram a necessidade de uma pronta identificacio e
treinamento dos individuos muito brilhantes. (...) A preocupagio com a condigao
humana nio nos permite desconsiderar ou deixar de desenvolver esse potencial de
aprimoramento humano. (TELFORD & SAWREY, 1977: 218)

As pessoas brancas obtém escores superiores aos do grupo hispano-americano ou
negro. (Kirk & CALLAGHER, 2000: 245)”

A medigao das aptidoes transformara-se no objeto de estudo de grande
nimero de psicélogos, incentivados pelos trabalhos precursores de Alfred Binet
(1857-1911) — criador da primeira escala métrica infantil, datada de 1895 —,
trazendo a idéia da dificuldade e da incapacidade centrada no aluno.

Contemporaneamente, muitas pesquisas e investigagdes psicolégicas man-
tém o mesmo didlogo naturalista e discriminador com as ciéncias bioldgicas e
médicas na busca pelos motivos das dificuldades ou pelos produtores de desajus-
tamentos ou disturbios de personalidade, escamoteando o universo que envolve os
individuos e convergindo as ateng¢bes para as diferencas. O avango das pesquisas
em psicologia, amplamente difundidas, repercutiu espetacularmente nos educa-
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dores que passaram a pautar suas avaliagdes escolares atravessadas pelos resultados
das avaliagbes psicoldgicas, alijando do convivio escolar e social aqueles que nao
apresentavam escores dentro dos padrées de normalidade. Nio se poe em ddvida
a inteligéncia da crianga quando sua aprendizagem segue um ritmo satisfatdrio;
duvida-se nos momentos em que a transposi¢io de obstdculos se transforma
em tarefa drdua para a crianga (CavaLINI, 2000). Esquece-se, entretanto, de que
indmeros s3o os fatores que atuam no desenvolvimento infantil: a sociedade,
a cultura, a familia, a escola, os especialistas, entre outros. Atribui-se a crianga a
total e exclusiva responsabilidade por seu desempenho — ou mau desempenho
— académico, social e afetivo.

Representagoes sociais

As representagdes englobam uma grande diversidade de assuntos, aludidos
nas interagdes sociais didrias, demandando opinides ou atitudes especificas diante
dos objetos analisados, invariavelmente, recobertas por julgamentos de valor an-
gariados no cotidiano, na transmissao sociocultural ou na prépria experiéncia.

No inicio do século XX, Emile Durkheim (1858-1917) apresenta suas
conceituagdes sobre representagao. Ancorado no estudo da religiao das sociedades
ditas nio civilizadas, o autor considerava que as representagoes coletivas mereciam
atengdo por serem a expressao de fatos sociais ou coisas reais por elas mesmas.
Compreendidas como entidades explicativas absolutas, foram consideradas “pro-
duto de uma imensa cooperagio que se estende nao apenas no espago, mas no
tempo; para fazé-las, uma multidao de espiritos diversos associaram, misturaram,
combinaram suas idéias e sentimentos; longas séries de gera¢des acumularam aqui
sua experiéncia e saber” (DURKHEIM, 1978: 216). Os individuos como membros
da sociedade seriam seus portadores e usudrios legitimos.

Na esteira das conceituagdes durkheimianas destaca-se, no inicio da década
de 60 do século XX, S. Moscovici® (apud S4,1993: 22), propondo o reconheci-
mento de uma outra ordem de fendmenos que permitisse a leitura das sociedades
contemporineas desvinculadas das representagoes das sociedades primitivas. Para
0 autor, as que merecem atengao sao

8Celso Moreira S4 (1993) diz
que Serge Moscovici, no traba-
lho intitulado La psychanalyse,
son image et son public (1961),
delineia formalmente o conceito
e a teoria das Representagoes
Sociais, procurando a redefini¢ao
dos problemas e dos conceitos
da psicologia social, a partir do
descobrimento das estruturas e
dos mecanismos internos desses
fendmenos.
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’Denise Jodelet, principal cola-
boradora e continuadora de S.
Moscovici.

... aquelas da nossa sociedade presente, do nosso solo politico, cientifico e humano,
que nem sempre tiveram tempo suficiente para permitir a sedimentagao que as tor-
nasse tradig6es imutdveis. E sua importincia continua crescer, em proporgio direta
4 heterogeneidade e flutuagio dos sistemas unificadores — ciéncias oficiais, religioes,
ideologias — e as mudangas pelas quais eles devem passar a fim de penetrar na vida
cotidiana e se tornar parte da realidade comum.

No mesmo periodo, a psicologia social sofria revisdes conceituais signifi-
cativas. Moscovici, buscando a construgao tedrico-conceitual de um espaco psi-
cossocioldgico préprio, sugere que a situem “na encruzilhada entre a psicologia e
as ciéncias sociais, em ocupar de fato esse territério limitrofe, onde se desenvolvem
fendmenos cuja dupla natureza — psicoldgica e social — tem sido reiteradamente ad-
mitida, e que, por isso mesmo, j4 lhe pertenceria de direito”. (S4, 1993: 23-24). Sob
essa Gptica, o espago psicossociolégico comporta o problema de sua constitui¢ao,
como objeto do conhecimento construido no entrelagamento dos discursos e das
experiéncias cotidianas, no contato entre seres pensantes, mas que deixa de existir
enquanto tal, pois “os individuos nio sao apenas processadores de informagoes,
nem meros ‘portadores’ de ideologias ou crengas coletivas, mas pensadores ativos
que, mediante inumerdveis episédios cotidianos de interagao social, ‘produzem e
comunicam incessantemente suas proprias representagdes e solugdes especificas
para as questoes que se colocam a si mesmos’™”. (S4, 1994: 28)

Jodelet” (1984: 36), contudo, considera que, nas Representagoes Sociais,
“o fato de que se trate de uma forma de conhecimento acarreta o risco de reduzi-la
a um evento intra-individual, onde o social intervém apenas secundariamente; o
fato de se tratar de uma forma de pensamento socia/ acarreta o risco de dilui-la nos
fendmenos culturais ou ideoldgicos”. Considerando essa observagao, Moscovici
concebe a coexisténcia, nas sociedades contemporaneas, de duas classes de universos
de pensamento: os consensuais e os reificados. Os primeiros apresentam relagao
com as atividades intelectuais da interagao social cotidiana que dao sustentagao
as Representagbes Sociais, e os segundos, com o espago em que sao produzidos
os pensamentos eruditos e cientificos. Ambos atuam moldando a sociedade. Nas

palavras de Sd (1993: 36-37),
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... nas sociedades modernas, 0 novo é comumente gerado ou trazido a luz por meio
dos universos reificados da ciéncia, da tecnologia ou das profissdes especializadas. (...) A
exposi¢do a esse novo ¢ que introduz a ndo familiaridade ou a estranheza na sociedade
mais ampla. (...) Uma realidade social, como a entende a teoria das Representages
Sociais, é criada apenas quando o novo ou nao familiar vem a ser incorporado aos
universos consensuais. Af operam os processos pelos quais ele passa a ser familiar,
perde a novidade, torna-se socialmente conhecido e real.

Procurando caracterizagio, Moscovici (apud SA, 1993: 38-40) apresenta
dois processos formadores das Representagdes Sociais: ancoragem e objetivagao.
A ancoragem tem a fungio de duplicar uma figura por um sentido e interpretd-lo;
¢ classificar e denominar e desde “que possamos falar sobre alguma coisa, avalid-la
e assim comunicd-la — mesmo vagamente, como quando dizemos de alguém que
ele ¢ ‘inibido’ — entdo podemos representar o nao usual em nosso mundo usual,
reproduzi-lo como a réplica de um modelo familiar”. E a fun¢do da objetivagao é
dar materialidade a um objeto abstrato, naturalizd-lo; ¢ “descobrir a qualidade ico-
nica de uma idéia ou ser imprecisos, reproduzir um conceito em uma imagem”.

As Representagdes Sociais possibilitaram, a partir de ento, a apreensio e
a compreensdo do comportamento social independente da inferéncia da relagao
causal a que estavam submetidos. Com o avanco das investigacoes e da sedimen-
tagdo tedrica, os pesquisadores passam a integrar aspectos afetivos e simbdlicos,
pois como afirma Moscovici (apud LANE, 1993: 59) “as emogdes ¢ os afetos sao
estimulados pelos simbolos inscritos na tradi¢ao, nos emblema-bandeiras, f6rmulas
etc., aos quais cada um faz eco”. Sob essa perspectiva, diz Lane (1993: 60):

... aelaboragdo de Representacio Social implica, necessariamente, um intercimbio
entre intersubjetividades e o coletivo na constru¢do de um saber que ndo se dd
apenas como um processo cognitivo (Piaget), mas que contém aspectos incons-
cientes (Freud), emocionais ¢ afetivos tanto na produgio como na reproducio das
Representagbes Sociais.

Idéias e representagoes
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Conforme apresentei em Ado-
lescéncia: entre o passado e o futuro,
a experiéncia. (2001)

"Para Walter Benjamin (1984:
63), por exemplo, tipos e épocas
histdrias, como a Renascenca e o
Barroco, nao podem apreender
seu objeto.

Y2 Ursprung designa a origem
como um salto para fora da
sucessdo cronoldgica niveladora;
acarreta uma apreensao do tempo
em termos de intensidade e nio
de cronologia. “Porque é uma
categoria histérica e ndo uma
forma atemporal (a0 contrdrio
das Idéias de Platdo), por isso
inacabamento e abertura também
lhe pertencem, s3o as condigdes
de possibilidade (no a garantia)
do seu completo desdobramento.
A origem seria, por assim dizer,
uma Idéia que s6 pode se realizar,
verdadeiramente, historicamen-
te” (GAGNEBIN, 1994: 18).

As formulagbes mosaicistas do pensamento benjaminiano' oferecem con-
di¢es de uma leitura prépria das representagdes: apresentam-se como universais
e particulares, ou seja, pela ordem das idéias e pela ordem dos fen6menos. Walter
Benjamin (1984) postula a existéncia de uma relagao especifica entre idéias e fenéme-
nos. Diz o autor que as idéias quando longe dos fendmenos sdo vazias, e estes longe
das idéias dispersam-se por nio se agruparem em unidades significativas, ficando
entregues a0 pensamento abstrato que ¢, especialmente, destrutivo, visto que as atinge
em sua particularidade. Nessa perspectiva, as idéias nao servem para o conhecimento
dos fendmenos que, por sua vez, ndo servirio como critério para a existéncia das
idéias. A compreensao singular de Benjamin (1984: 57) mostra que: “A idéia
pode ser descrita como a configuragio em que o extremo se encontra com o ex-
tremo. Por isso ¢ falso compreender como conceitos as referéncias mais gerais da
linguagem, em vez de reconhecé-las como idéias. E um absurdo ver no universal
uma simples média”.

Destaque necessdrio se faz & impossibilidade da aceitagao de determinadas
idéias como capazes da apreensdo conceitual do objeto''. O significativo é a procura
pelo exemplar, em busca do paradigmdtico, mesmo que seja possivel encontri-lo
apenas num simples fragmento. Ursprung'? é origem, “¢ um salto em diregao ao
novo. Nesse salto, o objeto se liberta do vir-a-ser” (ROUANET, 1984: 19), precisando
da histdria para evidenciar-se e dizer-se.

Nesse contexto, a finalidade do conceito ¢ salvar os fendmenos e representar
as idéias, atualizando-as. Contudo, diz Benjamin (1984: 14), “a mera absor¢ao das
coisas pelo conceito, ao contrdrio, nem lhes daria um cardter verdadeiramente uni-
versal — pois s6 a idéia ¢ universal — nem teria o poder de redimi-las, pois elas se
perderiam no pseudo-universal da média”, ficando homogeneizadas e ignoradas
as diferengas entre seus elementos, que sdo necessdrios para a manutengio de
sua integridade.

Explica Rouanet (1984: 19) que “as idéias, originadas na histdria, sdo, por-
tanto em si mesmas intemporais, mas contém, sob a forma de ‘histéria natural’, ou
virtual, uma remissao a sua pré e pés-histéria. A forma originada é simultaneamente
‘restauragao e reprodugao’ — e nesse sentido alude ao passado — e ‘incompleta e
inacabada’ — e nesse sentido se abre para o futuro”. A origem ¢ uma categoria
histérica quando vista em sua procedéncia e a-histdrica quando percebida em sua
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estrutura. Esta apresenta uma organiza¢io interna que, ao ser revelada, oferece a
identificagao do lugar em que a idéia surgiu, permitindo localizar “o solo objetivo
em que a idéia emergiu para o Ser”. (ROUANET, 1984: 20)

A linguagem d4 continéncia as idéias e, como produto coletivo, confere
durabilidade aos seus contetidos, comprometendo-as ou convalidando-as, princi-
palmente, por intermédio da narrativa.

Nas proposi¢coes benjaminianas de idéia, fendémenos, conceitos e intem-
poralidade das idéias originadas na histdria, encontro possiveis aproximagdes para
perscrutar algumas das questoes impostas nas representagoes da avaliagao escolar.
Como destaca Patto (1993: 9)"%, quando

... falamos em visao de mundo trazemos a tona a questdo da natureza das idéias:
serdo elas resultado de ‘puro esforco intelectual, de uma elabora¢io tedrica objetiva
e neutra, de puros conceitos nascidos da observagio cientifica e da especulagao me-
tafisica, sem qualquer lago de dependéncia com as condiges sociais e histdricas'ou
‘s30 a0 contrdrio, expressio destas condigdes reais’?

Abrindo ao invés de concluir

A andlise a contrapelo da representagio da avaliagao escolar levou-me aos
desvios e confrontos perscrutados.

Na intemporalidade das idéias originadas na histéria, encontrei um ponto de
fixa¢ao: as pesquisas psicoldgicas amparadas nas ciéncias bioldgicas e na medicina
do século XIX. Como mostra Patto (1993), as ciéncias da satide diagnosticaram
e classificaram as criangas que apresentavam dificuldades de aprendizagem como
anormais, rotulando-as valorativamente — ‘duros de cabeca’ e ‘idiotas’ — e fundando
essas caracterfsticas. A psicologia inicia-se como ciéncia sobre/determinante.'

A terminologia empregada para distinguir os portadores de alguma dife-
renga foi incorporada pelo senso comum para se transformar em instrumento de
discriminagao e, paulatinamente, ser transformado em xingamento. Nomeia-se o
individuo que nao compreende um fato ou fendémeno, ou que faz algo errado, de
idiota ou cretino — que correspondem a idiotia amaurdtica e ao cretinismo —, caracte-
rizando-o, deixando marcas identificadoras e afastando-o das relagoes sociais, mas,

“Maria Helena de S. Patto
(1993) efetua, neste trecho,
transcrito de sua obra A produgio
do fracasso escolar, um recorte
das consideragdes efetuadas por
Marilena de S. Chauf em O gue
é ideologia, de 1997.

4Sobre/determinagio: termo
criado para designar situagoes
de dominagao, influéncia e/ou
predeterminagdo marcadas com
preciso e permanentemente ati-
vas. (Dias, 2000: 13)
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principalmente, impedindo que outras habilidades, qualidades, potencialidades
e/ou mesmo méritos chamem atengio, germinando o estigma. A subjugacio real
ou imagindria se impde, engendrando o preconceito.

Considerando que a linguagem acolhe as idéias, conferindo durabilidade
aos seus contetdos, entendo que a repetigao constante dos mesmos atributos serd
introjetada, incorporada e realizada, ancorando a idéia. Nesse sentido, as concei-
tuagdes psicolégicas desenvolvimentistas e normatizantes transpuseram os muros
das ciéncias da satide, compondo o espago psicossociolégico. O intercimbio entre
intersubjetividades e o coletivo construiu um saber que se amalgamou e ‘tocou’ a
avaliagdo escolar, integrando e naturalizando a diferenga.

A avaliagio escolar “tem sido usada como instrumento da meritocracia, da
discriminagio e, no limite, da exclusao” (RomAo, 2002: 44), intermediada pela
subjetividade e pela intersubjetividade. A Representagio Social da diferenga se
faz presente na avaliagdo escolar, pois “a cultura que se desenvolveu em torno dos
processos avaliativos no cotidiano escolar e que, apesar das amplas discussdes sobre a
questdo, permanece até hoje...” (GaTTI, 2002: 18) deixou marcas, algumas profun-
das, que inviabilizam o resgate do lugar — da incapacidade — imposto ao sujeito.

A salvagao de um destino profeticamente antecipado poderd ocorrer pela re-
flexdo critica permanente, que, como conseqiiéncia, salvard os individuos envolvidos.
Aquele que realiza a avalia¢io escolar deveria estar ciente das questoes que podem
impedi-lo de um exame isento e desprovido de julgamentos valorativos. Um olhar
desconectado e descolado do universo constitutivo privado poderd petrificar o seu
objeto; o caminhar a contrapelo poderd descaracterizar o destino previsto.

A recorréncia 2 anormalidade e 2 normalidade é a nao aceitagao da diferenca,
do estrangeiro e, nesse sentido, da alteridade. O encaminhamento para avaliagao
psicoldgica de alunos que apresentam desempenho académico considerado ‘ina-
dequado’ ou ‘incompetente’ sao fragmentos exemplares.

A representagio da avaliagdo escolar foi simbolicamente apreendida e sua
materialidade substituida pela imagem mental da impossibilidade, socialmente
sancionada. A repeti¢ao constante e ininterrupta, indubitavelmente exige a ela-
boragio do passado e a critica permanente do presente prejudicado, como tnico

modo de evitar a perpetuagdo. (ADORNO, 1995: 11)
AssTRACT: The objective of this work is to introduce a representation of the scholar
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evaluation under the untemporalicy dominium of the ideas originated in history and Key woRDs: social representation;
its vicissitudes, showing as reference the Benjaminian mosaicist thinking. Analyzing Szh"laf evaluation; Psychology;
the psychologizing and normative influence of the psychological theories originated cducation.

in Health Science and its prejudicial, stereotyped and stigmatizing diffusion.
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