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REesumo: Neste trabalho analisamos o nicleo central das representagoes sociais do “bom
aluno” de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal do
Recife-PE. Partimos do pressuposto de que novas priticas educacionais estariam inter-
ferindo nas representagdes. A Teoria do Nucleo Central foi o referencial orientador do
estudo. Participaram 200 professoras. A Técnica de Associacio Livre de Palavras e um
Teste do Nucleo Central foram os instrumentos utilizados. O soffware EVOC e Anélise
de Contetido subsidiaram a interpretagao dos dados. Os resultados confirmaram o pres-
suposto inicial e apontaram como nicleo central do “bom aluno” ser “interessado”. Esse
componente determina a organizagiao dessas representagoes e deixa entrever a polissemia
subjacente as suas raizes sociais e simbélicas. Esses achados sinalizam para as politicas
educacionais que ndo se podem perder de vista as representagoes sociais desses profissio-
nais, mas considerd-las como ponto de partida para suas elaboracoes.

PALAVRAS-CHAVE: “Bom aluno”. Professoras. Representacoes sociais.

ABsTrACT: In this study is analyzed the core of social representations of the “good
student” teachers of the early years of primary education in the municipal of Recife-
PE. We assume that new educational practices would be interfering in the represen-
tations. The Theory of Central Nucleus was the reference guide in the study. Two
hundred teachers participated. The Technique of Free Word Association Test
and a central core were the instruments used. The EVOC software and content
analysis supported the interpretation of data. The results confirmed the initial
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assumption and identified as the core of “good student” to be “interested”. This
component determines the organization of these representations and allows us to
glimpse the polysemy underlying social and symbolic roots. These findings suggest
that educational policies should not lose sight of the social representations of these
professionals, but consider them as a starting point for their elaborations.

Key worbps: “Good student”. Social representations. Teachers.

1 Introdugao

O termo “bom aluno” é comumente utilizado pelos sujeitos nas
instituicoes escolares, nos meios de comunicagao de massa, nos canais
informais de interagdo e em uma série infinddvel de lugares sociais. No
ambito pedagdgico, essa expressio esteve vinculada, sobretudo até os
anos de 1970, a concepg¢oes de aprendizagem que reduzem o aluno a
um sujeito passivo diante do objeto de conhecimento. Nao obstante,
o contexto de redemocratizacao do pais, na década de 1980, propiciou
condicoes favordveis as discussoes educacionais que questionaram o
reducionismo a partir do qual era concebido o aluno, favorecendo a
desconstrucao de velhas crencas do ser “bom aluno” no processo de
aprendizagem. A partir desse periodo registramos a difusio das peda-
gogias criticas, construtivista e s6cio-construtivista da aprendizagem,
bem como de politicas educacionais para o Ensino Fundamental, como
Parametros Curriculares Nacionais e ciclos, defendendo a crianga como
um sujeito ativo, interativo e cultural.

Este artigo foi recortado de uma pesquisa mais ampla desenvol-
vida no curso de Mestrado em Educagao e analisa o ntcleo central das
representagdes sociais do “bom aluno” de professoras dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da rede municipal do Recife-PE. Partimos do
pressuposto de que novas préticas e politicas educacionais estariam in-
terferindo nas representagdes dessas professoras.

Na revisdo de literatura constatamos que foi a partir da demo-
cratizagdo da escola publica, na década de 1980, que o “bom aluno”
foi reconhecido em pesquisas que buscavam compreender os fatores
intra-escolares na produgao do fracasso escolar de criangas s6cio-eco-
nomicamente desfavorecidas. A partir dos anos de 1990, o “bom aluno”
passa a ser enfatizado em estudos com distintas preocupagoes e referen-
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ciais tedrico-metodolégicos (RANGEL, 1997; DONADUZZI, 2003;
NOVAES, 2005; LUCIANO, 2006; MUNHOZ, 2007; PINHEIRO,
2007; entre outros). Nao obstante, constatamos que nio hd uma lite-
ratura tao vasta sobre o tema. Localizamos 21 textos, publicados entre
1980 e 2008. Esses estudos evidenciaram a complexidade do objeto ao
apontarem que concorre para a construgao simbdélica do “bom aluno”
um conjunto de elementos relacionados a questdes como satde, limpe-
za, cor, género, familia, atitudes e aprendizagem.

A Teoria das Representacoes Sociais inaugurada por Serge
Moscovici foi o referencial orientador da pesquisa, porque relacio-
na processos cognitivos e préticas sociais, recorrendo aos sistemas de
significagdo socialmente elaborados. Essa teoria desdobra-se em trés
correntes teéricas complementares. Adotamos a Teoria do Nucleo
Central, abordagem liderada por Jean-Claude Abric. Essa abordagem
constituiu-se como essencial na pesquisa, porque toma como uma di-
mensao irrecusdvel as relacoes entre priticas e representagoes. Embora
reconhecendo que outros trabalhos investigaram o “bom aluno” a partir
da teoria proposta por Moscovici (RANGEL, 1997; DONADUZZI,
2001; LUCIANO, 2003), nao encontramos produgdes que o estudaram
a partir da Teoria do Nucleo Central. Assim, consideramos o estudo
relevante, pois além de adotar um suporte teérico-metodolégico pouco
explorado nos estudos sobre 0o “bom aluno” no Brasil, seus resultados
suscitam reflexdes acerca do que docentes pensam e esperam dos seus
alunos e sinalizam, para os elaboradores das priticas formadoras e das
politicas educacionais, novas reflexdes e sensibilidades.

2 A Teoria das Representagoes Sociais

A Teoria das Representagdes Sociais surgiu com a obra do psicélogo
social romeno naturalizado francés Serge Moscovici, La psycanalise: son
image et son public, publicada pela primeira vez na Franga em 1961. Nessa
obra, Moscovici apresenta um estudo, realizado em Paris no final da déca-
da de 1950, em que tenta compreender o que acontece quando uma teoria
cientifica, como a Psicanilise, passa do dominio dos grupos especializados
para o dominio comum. Para explicar esse fendmeno, Moscovici cunha o
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termo representagoes sociais e operacionaliza, 40 mesmo tempo, um mo-
delo teérico aplicdvel a outros fendmenos. Moscovici introduz, portanto,
um campo de estudos renovador no 4mbito da Psicologia Social. Com
efeito, seu objetivo ultrapassava a criagio e consolidagao de um campo
de estudos. Ele buscava, fundamentalmente, redefinir os problemas da
Psicologia Social a partir do fendmeno das representagoes sociais insistin-
do na sua fungao simbélica de construcao do real.

A Teoria das Representacoes Sociais ¢, portanto, um referencial te-
drico que valoriza as produgoes simbdlicas do cotidiano. Moscovici (1978)
evidencia que essas produgoes nao podem ser compreendidas em termos
de distor¢do da ciéncia, pois tratam-se de outro tipo de conhecimento,
adaptado a outras necessidades, obedecendo a outros critérios. Com efeito,
conforme nos esclarece Sd (2002), Moscovici afirma que coexistem nas
sociedades contemporaineas dois universos de pensamento: os consensuais
e os reificados. Nos reificados se produzem as ciéncias em geral e nos con-
sensuais sao produzidas as representagoes sociais. Para Jodelet (2001, p.
22), uma das maiores sistematizadoras desse campo de estudo, a represen-
tacdo social “[...] é uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partilhada, com um objetivo pritico, e que contribui para a constru¢io de
uma realidade comum a um conjunto social.”

A Teoria das Representagdes Sociais cunhada por Moscovici des-
dobra-se em trés correntes tedricas complementares: uma mais fiel a te-
oria original e associada a uma perspectiva antropolégica, liderada por
Denise Jodelet, em Paris; uma que articula a teoria original com uma
perspectiva mais sociolégica, proposta por Willem Doise, em Genebra
e a terceira que enfatiza a dimensio cognitivo-estrutural das represen-
tagoes, denominada de Teoria do Nucleo Central e que tem em Jean-
Claude Abric seu principal representante. Essa tltima abordagem orien-
tou o estudo aqui apresentado.

3 A Teoria do Nucleo Central das Representagoes Sociais
O delineamento formal da Teoria do Nucleo Central surgiu em

1976 através da tese de doutoramento de Jean-Claude Abric, defendida
na Université de Provence, sob a forma de uma hipétese geral a respeito
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da organizacio interna das representagdes sociais, qual seja: toda repre-
sentagdo estd organizada em torno de um nicleo central que determina,
a0 mesmo tempo, sua significacio e organizagao interna. Abric defendia,
naquela ocasiio, que nio apenas os elementos da representacio seriam hie-
rarquizados, mas que toda a representacio seria organizada em torno de
um ndcleo central, que estrutura como a situagio ¢ representada e deter-
mina os comportamentos dos sujeitos. A ideia fundamental dessa teoria é
que, no conjunto dos elementos do campo de representagio de um objeto,
algumas cognicoes exercem papéis diferenciados. De acordo com Abric
(2003), o sistema central desempenha trés fungées: geradora (¢ o elemento
pelo qual se cria ou se transforma a significagdo dos outros elementos),
organizadora (ele determina a natureza das ligagoes entre os elementos da
representagdo) e estabilizadora (seus elementos sio os que mais resistem
a mudanga). Segundo o referido autor, as representagdes sociais se orga-
nizam em torno de um sistema central, porque elas sio manifestagiao do
pensamento social e,

[...] em todo pensamento social, uma certa quantidade de cren-
cas, coletivamente produzidas e historicamente determinadas
nio podem ser questionadas, posto que elas sio o fundamento
dos modos de vida e garantem a identidade e a permanéncia de
um grupo social (ABRIC, 2003, p. 39, grifos do autor).

Abric (2003) afirma que todo questionamento do sistema central é
sempre uma crise, ndo somente cognitiva, mas de valores. Isso ocorre por-
que a base do niicleo central de uma representacio social é constituida pe-
los valores do sujeito. O autor acrescenta que “Partilhar uma representagio
com outros individuos significa, entdo, partilhar com eles os valores centrais
associados ao objeto concernido.” (ABRIC, 2003, p. 39-40, grifos do autor).
Para a Teoria, ndo é o fato de partilhar o mesmo contetido que define
a homogeneidade do grupo em relacdo a um objeto, mas a partilha dos
valores centrais presentes nesse ndcleo. Abric (2003) afirma: “Procurar o
niicleo central, é entdo, procurar a raiz, o fundamento social da representagio
que, em seguida, modulard, se diferenciard e se individualizard no sistema
periférico.” (p. 40, grifos do autor).
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Os outros elementos que entram na composi¢ao das representagoes
sociais integram o sistema periférico, que desempenha um papel essencial
no seu funcionamento. Os elementos desse sistema promovem a interface
entre a realidade concreta e o sistema central. Abric (2000, p.31) assim os
define: “Eles constituem o essencial do conteddo da representagdo: seus
componentes mais acessiveis, mais vivos e mais concretos.” O referido
autor evidencia que esse sistema ¢ dotado de flexibilidade e preenche as
seguintes fun¢des: concretizagio (permite que a representagdo seja formu-
lada em termos concretos), regulagao (permite a adaptagio as mudangas
no contexto), prescricio de comportamentos (garante o funcionamento
instantineo da representagdo como grade de leitura de uma dada situagao,
possibilitando tomadas de posi¢io), modula¢oes personalizadas (permite a
elaboracao de representacoes individualizadas relacionadas as experiéncias
pessoais) e protegao do nucleo central (absorve e reinterpreta as informa-
¢Oes novas suscetiveis de por em questio os elementos do sistema central).

Uma representagao social, para a Teoria do Nucleo Central, ¢ um
conjunto de informa(;(')es, crengas, opinioes e atitudes estruturadas e orga-
nizadas em torno de dois subsistemas, o central e o periférico, que funcio-
nam exatamente como uma entidade, onde cada parte tem papel especifi-
co e complementar (ABRIC, 2000). O sistema central constitui as crengas,
valores e atitudes historicamente associados ao objeto representado. O pe-
riférico, por sua vez, estd mais associado as caracteristicas individuais e ao
contexto contingente nos quais os individuos estao imersos. Conforme S4
(1998), a Teoria atribui aos elementos centrais as caracteristicas de estabi-
lidade, rigidez e consensualidade e aos periféricos um cardter mutdvel, fle-
xivel e individual. Essa caracteriza¢do permitiu solucionar teoricamente o
problema empirico de que as representages sociais exibiam caracteristicas
contraditdrias, jd que se mostravam ao mesmo tempo “[....] estdveis e mutd-
veis, rigidas e flexiveis, consensuais e individualizadas.” (SA, 1998, p- 77).

4  Metodologia

A metodologia adotada neste trabalho, no qual analisamos o nicleo
central das representagées sociais do “bom aluno” de professoras, circuns-
creve-se na abordagem de natureza qualitativa, visto que nessa abordagem
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a realidade ¢ simbolicamente construida. A andlise de representagoes so-
ciais, segundo a Teoria do Nucleo Central, exige que sejam conhecidos
conteddo, estrutura interna e ndcleo central. Por isso, utilizando uma
abordagem plurimetodoldgica, realizamos dois estudos. No primeiro, le-
vantamos o conteudo geral e a possivel estrutura interna das representa-
¢oes sociais do “bom aluno” construidas pelas professoras. No segundo,
procuramos aprofundar esses elementos.

5 Sobre o campo empirico

O campo empirico concerne a rede municipal de ensino do Recife-
PE, escolas que oferecem os anos iniciais do Ensino Fundamental. A es-
colha desse cendrio deveu-se a implantagdo de politicas educacionais ino-
vadoras, que consideram o aluno como sujeito ativo, interativo e cultural
do processo de ensino e aprendizagem. Dentre essas politicas destacamos a
implantagao dos ciclos de aprendizagem desde a gestao 2001.

6 Procedimentos de coleta

Utilizamos a Técnica de Associa¢ao Livre de Palavras e um Teste do
Nicleo Central.

A Associagao Livre, além de permitir o acesso ao contetido e a possivel
estrutura das representacoes de forma rdpida e objetiva, possibilita a apre-
ensdo das projegoes mentais de maneira mais descontraida. Trata-se de um
recurso metodolégico que se estrutura com base na evocagao de palavras ou
expressdes mediante apresentagdo ao participante de um estimulo indutor.
O instrumento de coleta estava dividido em duas partes. A primeira tra-
zia algumas questoes para caracteriza¢ao dos sujeitos. A segunda referia-se a
Técnica de Associagao Livre de Palavras. A referida técnica consistia em so-
licitar a cada participante que registrasse, livre e rapidamente, no formuldrio
impresso estruturado cinco palavras que lhe viessem imediatamente a lem-
branca a partir da expressao “O bom aluno é...”. Em seguida, solicitdvamos
que efetuasse uma hierarquizagio dos termos, colocando-os numa ordem
do mais para o menos importante, justificando o indicado mais importante.
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Num segundo momento aplicamos um Teste do Nucleo Central.
Esse teste procurou identificar, a partir de cognicoes levantadas através
da Associagao Livre, aquelas que efetivamente compunham o niicleo cen-
tral. Assim, de posse das palavras possivelmente centrais, apresentamos as
professoras, por escrito, a seguinte proposi¢ao: “Para cada uma das frases
abaixo, assinale a op¢do que lhe parecer mais adequada”. As frases envol-
viam os provdveis elementos centrais. Por exemplo, “Nao se pode pensar
em ser “bom aluno” sem pensar em responsdvel”. Logo abaixo de cada
frase estavam escritas as opgoes “nio, nao se pode”, “sim, se pode” e “nao
sei dizer” e sobre elas as professoras se posicionavam. Apés responderem,
solicitdvamos a cada participante que justificasse oralmente suas op¢oes de
resposta, que gravamos em dudio.

7  Participantes

Participaram do estudo 200 professoras, sendo que 180 delas res-
ponderam apenas a Técnica de Associagao Livre de Palavras e 20 realiza-
ram tanto Associacio Livre como o Teste do Nucleo Central. O critério
para defini¢ao do grupo foi: ser professor(a) efetivo(a) dos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede de ensino referida.

O grupo ¢ constituido exclusivamente por professoras. O contato
com o campo delineou esse recorte. Constatamos que a maioria (59%)
das professoras possuia pés-graduagio lato sensu. Mais da metade (57%)
concluiu o curso superior em Pedagogia. O grupo incluiu desde docentes
iniciantes até professoras em final de carreira, porém a maioria (24,5%)
tinha entre dezesseis (16) a vinte (20) anos de exercicio na profissao'.

8 O trabalho de campo

A pesquisa foi desenvolvida entre os meses de maio e agosto de 2008
e envolveu 30 escolas municipais. Embora o percurso tenha sido marcado
por idas e vindas, a maioria das docentes demonstrou interesse em partici-
par. Destacamos que a falta de tempo disponivel para responder a pesquisa
com mais tranquilidade foi uma constante em todas as escolas.
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9  Procedimentos de andlise das informagdes

Para o tratamento do material obtido através da Técnica de
Associagao Livre de Palavras foi utilizado o software Ensemble de pro-
grammes permettant | analyse des evocations (EVOC), versao 2000. A téc-
nica de andlise consiste na constru¢io de um quadro de quatro casas,
nas quais sao distribuidas as palavras evocadas e discriminados o possivel
sistema central e periférico, considerando a Frequéncia (F) e a Ordem
Média de Evocagio (OME) tendo como referéncia a média das frequén-
cias (MF) e a Média das Ordens Médias de Evocacaio (MOME). Neste
estudo, porém, foram consideradas a Frequéncia (F) ¢ a Ordem Média
de Importancia (OMI) tendo como referéncia a Média das Frequéncias
(MF) e a Média das Ordens Médias de Importancia (MOMI). Essa de-
cisao apoia-se em Abric (2003)?, citado por Oliveira et al. (2005), que
critica a adogdo da ordem de evocagao das palavras e nao da ordem de
importancia. Para o autor, em um discurso as coisas essenciais nao apa-
recem sendo apés uma fase de estabelecimento de confianga e redugio
dos mecanismos de defesa.

Para o tratamento das informagoes obtidas através do teste de cen-
tralidade, construimos, inicialmente, um quadro para o levantamento das
frequéncias com que as professoras assinalaram as op¢oes “ndo, nao se
pode”, “sim, se pode” e “ndo sei dizer” a cada uma das frases do teste.
Definimos que seriam confirmados centrais os elementos que tivessem
resposta a op¢ao “ndo, nao se pode” por, no minimo, 90% das professo-
ras. Definimos esse corte, porque, para Abric (2000), é o sistema central
que define a homogeneidade do grupo. Assim, consideramos que 90% era
um percentual suficiente para se falar de homogeneidade. Apés esse trata-
mento, realizamos uma Andlise de Contetido das justificativas dadas pelas
docentes as suas opgdes de resposta.

10 Resultados e discussao
Ao observarmos o quadro de quatro casas (Quadro 1) constata-

mos, de modo imediato, que na constru¢ao das representagoes sociais
do “bom aluno” do grupo estdo envolvidos uma série de elementos que
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evidenciam, de certa forma, o que as professoras pensam ou esperam
dos seus alunos para que eles sejam considerados “bons”. Conforme
pontuamos, o referido quadro releva nio apenas o conteido geral das
representagoes sociais, mas também sua possivel organizagao interna.
Considerando as premissas de sua organizacio, as palavras agrupadas no
quadrante superior esquerdo, isto é, “atencioso”, “curioso”, “estudioso”,
“interessado”, “participativo”, “questionador” e “responsdvel” sao aquelas
que tiveram as maiores frequéncias e foram as mais prontamente indica-
das como mais importantes. Por isso, constituem, por hipétese, o nucleo
central das representagdes sociais do “bom aluno”. Desse modo, poderi-
amos afirmar que esses elementos so, hipoteticamente, os que determi-
nam a significa¢io e organizagdo interna das representagoes sociais do
“bom aluno” do grupo. Assim, os componentes localizados nos demais
quadrantes compdem o sistema periférico.

Nio podemos perder vista, no entanto, que o fato do sistema cen-
tral ser a parte mais estdvel de qualquer representacao nao significa que
nao sofra transformagdes, mesmo porque as representagdes sociais sao
realidades dindmicas e ndo estdticas. Abric (2000) reconhece o papel
das novas préticas na transformagdo das representagoes e explica esse
processo a partir do sistema periférico. Assim, poderiamos dizer que
os termos “curioso”, “questionador” e “participativo”, que compdem o
possivel sistema central das representa¢oes sociais do “bom aluno” do
grupo, parecem revelar que essas representagoes sofreram ou vem sofren-
do mudangas que podem estar relacionadas as discussoes travadas no
ambito da literatura educacional e politicas educacionais mais recentes,
que consideram o aluno como um sujeito ativo no processo de ensino e
aprendizagem. Esses dados sugerem a confirmacio de nossa hipétese, ou
seja, as novas praticas educacionais nas quais as professoras estao imersas
estdo interferindo na construgao e, portanto, reconfiguragéo das suas
representacoes sociais do “bom aluno”.

A localizagio dos elementos “curioso”, “participativo” e “questio-
nador” aponta, pois, indicios de que a colabora¢io ativa do aluno no
processo de aprendizagem, veiculada por novas prdticas educacionais,
estd sendo incorporada aos discursos das professoras. Lembramos que
o aprender como um processo ativo do ponto de vista do aluno ¢ algo

reconhecido nas pedagogias de Freire (2006), Saviani (2005) e Libaneo
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F >=33 / OMI < 3,00 F > =33/ OMI > 3,00

F | oMI f | omr

Atencioso 76 2,855 Assiduo 54 3,167

Curioso 49 2,633 Educado 39 3,103
Estudioso 53 2,774
Interessado 75 2,173
Participativo 118 2,593
Questionador 48 2,521
Responsdvel 41 2,829

F < 33 / OMI <3,00 F <33/ OMI > 3,00

F OMI f OMI

Comprometido 15 2,400 Alegre 18 3,111

Critico 14 2,714 Amigo 27 3,556

Dedicado 16 2,938 Carinhoso 10 4,200

Disciplinado 31 2,871 Colaborador 16 4,000

Esforcado 16 2,875 Comportado 12 3,917

Criativo 22 3,273

Dinimico 14 3,500

Inteligente 11 3,455

Obediente 10 3,400

Quadro 1: Conteddo geral e possivel estrutura interna das
representagoes sociais do “bom aluno” entre professoras

Fonte: EVOC.?

(2000) e, também, na abordagem denominada genericamente de “cons-
trutivismo”. Embora o termo “ativo” possa ter diferentes sentidos, é pos-
sivel dizer que, em quaisquer das perspectivas, rejeita a ideia do aluno
passivo. A palavra “curioso”, por exemplo, ¢ utilizada por Freire (2006)
para evidenciar a importincia da formagao de alunos capazes de buscar
o conhecimento.

Com o Teste do Nucleo Central, entretanto, apenas “interessado”
foi confirmado como imprescindivel nessas representacoes. Esse dado é
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algo relevante, pois corrobora Abric (2003, p. 38) que afirma: “O nucleo
central é constituido de um ou alguns elementos, sempre em quantida-
de limitada”. Confirmado por 100% das professoras, podemos dizer que
“interessado” ¢ o mais absoluto na identidade do ser “bom aluno”. Nesses
termos, convém reforcar que, conforme Abric (2003), o essencial do nd-
cleo central de qualquer representagio social é constituido pelos valores
associados ao objeto.

Para o marco explicativo “construtivista”, ser “interessado” implica
em, pelo menos, duas condi¢oes: em primeiro lugar, o contetdo deve ser
potencialmente significativo e, em segundo lugar, o aluno deve estar moti-
vado para relacionar os novos conhecimentos aos que jé fazem parte do seu
repertério de saberes (COLL, 1998). Solé (2002) esclarece que o aluno es-
tar interessado nio ¢ uma responsabilidade unicamente sua, pois além das
situagdes escolares incluirem “outros significativos”, o que o educando traz
para cada situagdo envolve instrumentos intelectuais e de cardter emocio-
nal. Também em oposi¢ao a ideia de motiva¢do como uma caracteristica
da pessoa ou da personalidade, Perrenoud (1995) rejeita o termo “motiva-
¢a0” e propoe falar do sentido do trabalho, dos saberes, das situagoes e das
aprendizagens escolares.

Nas justificativas que as professoras utilizaram para confirmar o
cardter absoluto do componente “interessado” constatamos que todas evi-
denciaram que esse interesse estava relacionado a uma motivagio intrinse-
ca. Entretanto, algumas professoras deram indicativos de que esse interesse
poderia estar relacionado ao contexto escolar imediato e/ou remoto e que,
sendo assim, fatores intra e/ou extra-escolares poderiam estar interferin-
do nesse processo. Com base em Abric (2000), podemos dizer que a ho-
mogeneidade do grupo nio é definida pelo consenso absoluto entre os
membros, mas pelo fato de que sua representago se organiza em torno do
mesmo principio gerador do significado que elas d4o ao objeto.

Ao analisarmos os depoimentos das professoras que relacionaram
o interesse a um querer do aluno constatamos que elas se apoiaram na
ideia de que o processo de aprender pressupoe uma necessidade de sa-
ber. Embora essas docentes ndo tenham se questionado acerca das razdes
para o possivel interesse e tenham sugerido que o mesmo ¢ peculiar ao
educando, suas justificativas nao nos permitem afirmagées categéricas
a respeito do “ser interessado” como algo vinculado apenas ao seu uni-
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verso pessoal. Observe um dos trechos: “Af tem um peso. [...] Ele tem
que demonstrar interesse, ele tem que gostar do que td fazendo, tem que
demonstrar prazer [...] O interesse eu to (sic) colocando como uma coisa
interior [...]” (PO5PG).

Como mencionamos, algumas professoras afirmaram que esse inte-
resse tem a ver com a motivagao intrinseca, mas ndo compreendiam essa
caracteristica como exclusiva do educando. Elas deram indicativos de que
o interesse ou sua auséncia poderiam estar relacionados ao contexto escolar
imediato ou remoto. Esse dado ¢ significativo, pois sugere que essas do-
centes nio desconsideram que fatores estruturais influenciam o percurso
escolar do aluno. Duas delas fizeram alusio a importincia do seu papel,
enquanto docentes, em estimular esse interesse, revelando que ele pode ser
construido nas interagoes de sala de aula. Uma delas, entretanto, enfati-
zou a possibilidade dessa agao nao ser suficiente para provocar o interesse.
Observe abaixo:

Af eu concordo. ..o aluno ele tem que ter interesse. Se o aluno
nao tiver interesse, ele nao vai aprender de jeito nenhum, que
aquilo que vocé nao quer, nio tem quem lhe force. Agora a
gente precisa estudar essa falta de interesse, essa falta de inte-
resse precisa ser uma causa de estudo pelo professor, porque se
o professor procurar estudar e vé como ¢, talvez o aluno esteja
com problema em casa, talvez ele simplesmente seja apdtico
mesmo, talvez o desnivel dele seja tao grande que ele ndo tem
interesse. Por exemplo, a minha menina da sala, Paloma, que
eu disse que ela tem problemas, que t4 sendo acompanhada,
ela nio tem interesse nenhum [...]. E uma questdo da gente
saber porque, talvez a gente nio consiga dar jeito [...] ¢ isso
mesmo [...] Talvez fuja da minha al¢ada, eu nao vou con-
seguir, ela vai ter que ir pra algum psicélogo, ter um acom-
panhamento mais rigoroso, que talvez eu nio consiga [...]

(P18G).
Os elementos “atencioso”, “curioso”, “estudioso”, “participativo’,

<« . b2 <« ’ » -~ .
questionador” e “responsdvel” nio foram confirmados como elementos
do sistema central. Esses elementos integram, portanto, o sistema perifé-
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rico. Isso nao significa, entretanto, algo desprovido de importancia, pois,
conforme enfatiza Abric (2003), o sistema periférico ¢ a parte mais viva
da representacao. O referido autor afirma: “Se o nucleo central constitui,
de algum modo, a cabega ou o cérebro da representacio, o sistema peri-
férico constitui o corpo e a carne.” (ABRIC, 2003, p. 38). Na perspec-
tiva de Flament (2001), os elementos do ntcleo central sio muito mais
abstratos que os periféricos. Isso, certamente, porque o sistema periférico
atualiza e contextualiza constantemente as determinagées normativas e,
de outra forma, consensuais do sistema central, o que resulta na mobi-
lidade e na expressio individualizada que igualmente caracterizam as
representagoes sociais.

O fato dos componentes “curioso”, “participativo” e “questionador”
nao terem sido confirmados centrais nos autoriza a afirmar que as repre-
sentacoes do “bom aluno” do grupo estio sendo alteradas no sistema peri-
férico. Abric (2000) esclarece que para uma representagao se transformar
diante de novas informagoes, é necessdrio que o grupo admita a situagdo
como irreversivel. Partindo da nogio de reversibilidade da situacio pro-
posta por Flament, Abric (2000) esclarece que se o ator social considerar a
situacio reversivel, os elementos novos vao ser integrados a representagio
através de uma transformagao no sistema periférico; mas se julgar que ela
¢ irreversivel, as prdticas novas terao consequéncias sobre a representagio,
pois constituirao mudangas no nucleo central. Ser “curioso”, “participati-
vo” e “questionador” nio sio, portanto, caracteristicas imprescindiveis dos
“bons alunos” para as participantes. Para elas, essa situagao é reversivel,
ou seja, ¢ possivel ser “bom aluno” sem ter essas qualidades. Ao refutar a
imprescindibilidade do elemento “questionador”, por exemplo, uma das
docentes afirmou:

Pode [...] vai meu aluno timido também nio ¢ Meu aluno
timido ele nio é muito questionador. Ele é muito quieto, de-
veria ser... Eu gosto de aluno questionador, justamente, minha
turma, meu Deus do céu, sio muito participativos, muito ques-
tionadores, muito curiosos... Mas eu, eu lembro de Eduardo,
Eduardo ¢ um étimo aluno, porque ele consegue aprender,
mesmo com a timidez dele, mesmo com a quietude que ele

tem, ele consegue aprender... Além de, ele é bem quietinho,
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mas todo mundo gosta dele [...] Ele nio ¢ questionador, mas ¢
um “bom aluno” (P15CG).

Os resultados do estudo chamaram atengao para o fato das profes-
soras terem se utilizado de uma pluralidade de modos de reflexao para jus-
tificar suas opgoes de resposta. Esse dado é relevante 2 medida que revelou
um verdadeiro fendmeno de “polifasia cognitiva”. Esse conceito, introduzi-
do por Moscovici (1978) na sua obra cldssica sobre as representagdes sociais
da psicandlise sob a forma de uma hipédtese, refere-se a um estado “[...]
em que registros 16gicos diferenciados inseridos em modalidades diferentes
de saber coexistem em um mesmo individuo, grupo social ou comuni-
dade.” (JOVCHELOVICTCH, 2004, p. 20). E, portanto, a coexisténcia
dinimica de modalidades distintas de saberes, correspondente a relagoes
definidas do homem e seu meio. Moscovici (1978, p. 250) afirma: “Toda
l6gica ou todo pensamento é social, num certo sentido, mas nao do mesmo
modo nem em vista dos mesmos objetivos”.

Diante do exposto, ressaltamos que a maior parte dos elementos
apontados como possivelmente centrais num primeiro momento da pes-
quisa nao foram confirmados. Somente o elemento “interessado” ganhou
centralidade. Esse ¢, pois, o componente que determina, a0 mesmo tempo,
a significacio e organiza¢do interna das representagoes sociais do “bom
aluno” do grupo. Noutros termos, ele explica e organiza o sistema peri-
férico, que é mais associado as caracteristicas individuais e ao contexto
imediato e contingente nas quais os individuos estao inseridos. Na pers-
pectiva da Teoria do Nucleo Central, essa heterogeneidade constitui-se
como caracteristica essencial no estudo dos processos de transformacio
das representagdes (ABRIC, 2000). Desse modo, uma representa¢io tinica
(0 que implica dizer organizada em torno de um mesmo nicleo central)
pode dar lugar a diferencas aparentes que estdo relacionadas a apropriacio
individual ou contextos especificos.

11 Consideragdes finais

Os resultados gerais da pesquisa evidenciaram representagdes so-
ciais do “bom aluno” que se aproximam dos discursos da literatura pe-

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 28, p. 171-189, maio/ago. 2012.

w00 = H®m>

185



| »wOo OO0

>H o~ < mD

>0~ mHdZE =0

186

Um estudo sobre o “bom aluno” na perspectiva das representagées sociais

dagégica e das politicas educacionais contemporineas, que defendem o
aluno como sujeito ativo, que busca compreender os diversos objetos
de conhecimento. Nossos resultados apontaram, porém, como nicleo
central das representacoes do “bom aluno” do grupo apenas o elemento
“interessado”. Mas se, em uma primeira andlise, a centralidade do “bom
aluno” como “interessado” parece invariante, sua invaridncia como nu-
cleo deixa entrever a polissemia subjacente a essa igualdade nominal,
suas raizes sociais, simbélicas e suas implicagbes nas comunicagdes e
condutas. Identificamos, assim, em “interessado” a presenga de modelos
e simbolos que definem espagos e fincam limites nas pertencas grupais e
nas referéncias das participantes. Modelando-o estio valores pelos quais
essas docentes se situam e interagem com uma pluralidade de outros, que
atravessam tempos € espagos.

Os resultados do estudo apontam contribui¢des no campo educa-
cional. Destacamos sua relevincia para a prdtica docente, uma vez que a
prépria natureza do objeto suscita reflexdes acerca do que as professoras
pensam ou esperam dos seus alunos, as intengdes de suas praticas para
com eles, caracteristicas que lhes atribuem para que possam ser conside-
rados “bons”. Para as politicas educacionais e as praticas formadoras, os
resultados sinalizam que néo se pode perder de vista as representagoes
sociais desses profissionais, mas, ao contrdrio, sugerem que elas sejam
tomadas como ponto de partida para suas elabora¢ées. Entendemos que
o sistema das representagoes do “bom aluno” do grupo é um conheci-
mento autdbnomo que articula, num todo coerente, as contradigoes entre
ideologia e realidade, assegurando sua funcio de legitimagao do sistema
e a justificagdo das prdticas. Apontamos, portanto, para a necessidade
das politicas educacionais e as praticas formadoras articularem eficiente-
mente teoria e prdtica para que o cotidiano docente favorega a transfor-
magdo da prética frente 2 teoria.

Por tudo que aqui apresentamos, reconhecemos como inegével a
originalidade da contribui¢ao que a Teoria do Nucleo Central trouxe
para analisar as representagdes sociais do “bom aluno” do grupo de pro-
fessoras participantes. A teoria é heuristica para a produgio do conhe-
cimento no campo educacional, porque oferece um quadro de andlise e
de interpretacao que permite, claramente, a compreensio da interagio
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entre as experiéncias individuais e as condi¢oes sociais nas quais os ato-
res estao inseridos.

Notas

*  Uma primeira versio deste trabalho foi apresentada na 342 Reunido Anual da Associagao Na-

cional de Pesquisa e Pés-Graduagio em Educacio (ANPEd), realizada em Natal-RN entre 2 e
5 de outubro de 2011, com o titulo “O ‘bom aluno’ nas representagdes sociais de suas professo-
ras”; A pesquisa teve apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES).

1 No artigo, as docentes serdo identificadas pelo seguinte cédigo: letra maitscula “P” indicando
a palavra “Professora”, seguida do niimero de ordem de realizagio das sessées e das iniciais do
nivel da formagio: PG (Pés-Graduagio), CPG (Cursando Pés-Graduagio), G (Graduagio) e
CG (Cursando Graduagao).

2 ABRIC,]J-C. Méthodes d‘études des représentations sociales. Ramonville Saint-Agne: Edition Eres
2003.

3 Adaptamos as informacées ditas pelo EVOC como OME para OMI, visto que foi a hierarquia
produzida pelas participantes sobre suas produgées que foi considerada na construgio do qua-
dro de quatro casas.
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