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Resumo: Das atuais politicas brasileiras de formacao inicial de professores da educagao
bésica, o artigo pde atencio nos documentos legais que refletem sobre o uso pedagégico
das tecnologias da informagio e comunicagio (TIC), percebendo-os no contexto em
que se inserem: a reforma educacional brasileira iniciada nos anos de 1990. E analisada a
relagio entre a formagio docente para o uso pedagégico das TIC e a construgao social do
tempo. A andlise relaciona, de um lado, a racionalidade instrumental com a hegemonia
da concepgio cronoldgica do tempo, o que corrobora com a coisificagio do homem. De
outro, o imbricar entre a racionalidade comunicativa e a atengio a concepgio kairolégica
do tempo, em face da fecundidade de ambas para a educagao voltada a emancipagao
humana. A partir dessa premissa tedrica, o artigo considera sobre possiveis encaminha-
mentos, na drea de formagio afeita ao uso pedagdgico das TIC.

PaLavras-cHAVE: Politicas de formagio de professores. Educacio e tecnologias.
Construcio social do tempo. Racionalidade instrumental. Racionalidade comunicativa.

ABsTRACT: From the current policies of brazilian teacher training, this article highlights
the legal documents that include the pedagogical use of information and communica-
tion technologies (ICT), seeing them in the context in which they operate: the brazilian
educational reform initiated in the 1990s. It analyzes the relationship between teacher
training for the pedagogical use of ICT and the social construction of time. On the one
hand, the analysis relates the instrumental rationality to the chronological concept of
time, which confirms the objectification of man. On the other hand, it indicates the lap
between communicative rationality and the kairological concept of time, considering
the contribution of both to the education focused on human emancipation. From this
theoretical premise, the article considers about possible referrals in this area: the peda-
gogical use of ICT.

KEy worbps: Teacher training policies. Education and technologies. Social construction
of time. Instrumental rationality. Communicative rationality.
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Introducao

Hoje em dia, os seres humanos tém se perguntado sobre a relacio
que vém estabelecendo com o tempo, mormente no atual momento sécio-
histérico, em que o frenesi ofertado pelas tecnologias digitais aufere aos
homens e as mulheres outra relagao com a temporalidade.

Considerando as atuais politicas brasileiras de formacio inicial de
professores da educacio bdsica, de que modo essa nova relagao com o tem-
po se manifesta nos processos de formagio docente voltados ao uso peda-
gdgico das tecnologias da informagao e comunicagao (TIC)? A partir de
tal inquietagdo, o presente artigo tece consideracdes sobre a construgio
social do tempo. Nesse movimento, reflete sobre a relagao entre tempo e
formacao docente, especificamente no que se refere a formagao para o uso

pedagdgico das TIC.

Politicas de formacao inicial de educadores e o uso
pedagogico das tecnologias da informacao e
comunicag¢ao

A critica de Habermas a racionalidade instrumental fundamenta-
da no conceito de a¢do comunicativa consubstancia-se como importante
fundamento tedrico para as discussées, em diferentes campos do saber,
incluso o da educacio.

Habermas acena para duas racionalidades distintas: comunicativa e
instrumental. De modo muito simplificado, a primeira se fundamenta na
intersubjetividade do entendimento linguistico e se volta & emancipag¢io
humana, concretizando-se na materialidade histérica do contexto social e
se manifestando nas relagées cotidianas. A segunda se ampara no sujeito
egologicamente constituido e em um agir estratégico, voltado aos fins de
controle e dominagao.

Na medida em que os atores estdo exclusivamente orientados
para o sucesso, isto é, para as consequéncias do seu agir, eles
tentam alcancar os objetivos de sua a¢do influindo externa-

mente, por meio de armas ou bens, ameagas ou sedugoes, so-
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bre a definicao da situa¢do ou sobre as decisdes ou motivos de
seus adversdrios. A coordenagdo das agdes de sujeitos que se
relacionam dessa maneira, isto é, estrategicamente, depende da
maneira como se entrosam os cdlculos de ganho egocéntricos.
O grau de cooperagao e estabilidade resulta entio das faixas de
interesses dos participantes. Ao contrério, falo em agir comu-
nicativo quando os atores tratam de harmonizar internamente
seus planos de agdo e de sé perseguir suas respectivas metas
sob a condicdo de um acordo existente ou a se negociar sobre a
situacio e as consequéncias esperadas. (HABERMAS, 2003, p.
164-165, grifo do autor).

O agir comunicativo pode ser compreendido como um proces-
so circular no qual o ator ¢ as duas coisas a0 mesmo tempo: ele
¢ o iniciador, que domina as situacoes por meio de agdes impu-
tdveis; a0 mesmo tempo, ele é também o produto das tradicoes
nas quais se ancora, dos grupos soliddrios aos quais pertence ¢
dos processos de socializa¢io nos quais se cria. (HABERMAS,
2003, p. 166, grifo do autor).

Ao atentar para a relagdo entre légica pedagdgica e légica do merca-
do, Morgado e Ferreira (2006) alertam que a formagao do trabalhador tem
assumido a tendéncia de buscar consonincia com as demandas do idedrio
de seu tempo. Essa equagio traz desdobramentos no universo educacional
e ampara a percepgdo de que as politicas educacionais brasileiras tém aufe-
rido, a formagio de professores, um acento na racionalidade instrumental
(HABERMAS, 2002, 2003), conforme relatado a seguir.

Candau (1999) assevera que as reformas curriculares de diversos pa-
ises da América Latina pautam-se em indicadores como eficiéncia, eficdcia
e produtividade, para atender ao projeto de inser¢ao da educagio dos pa-
ises latino-americanos no mundo globalizado. A pesquisadora traz a tona
uma categoria dialética, com o objetivo de tensionar uma importante ca-
racteristica dessas reformas curriculares. De um lado, emerge a “descentra-
lizagao-centralizadora”, por meio da municipalizagio do ensino; de outro,
a “centraliza¢io-descentralizada”, por intermédio da implantagdo de uma
triade: os sistemas nacionais de avaliagao, os contetidos bdsicos do curricu-
lo nacional e as estratégias centralizadas de formagao de professores.

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 33, p. 157-172, jan./abr. 2014.

@ QD+ H R P

159



Politicas de formacao inicial de professores, tecnologias ¢ a construgao
social do tempo

As atuais politicas educacionais brasileiras tém priorizado a edu-
cagdo bdsica, com destaque, nos dltimos anos, para o ensino médio de
cardter técnico, de modo a atender as demandas da educagao nacional.
Entretanto, apesar de contemplarem algumas especificidades nacionais,
em muitos aspectos, as politicas educacionais brasileiras assumem tendén-
cias mundiais, conforme acenado por Candau (1999), Pacheco (2000) ¢
Morgado e Ferreira (2006), dentre outros pesquisadores. No 4mbito das
politicas educacionais, Morgado e Ferreira (2006) advertem para a des-
centraliza¢do (mormente de recursos), a implantagao de um modelo de
gestao autdnomo e participativo, o incentivo a participagio da iniciativa
privada e a implantagdo de sistemas nacionais de avalia¢io. Apesar do ape-
lo 4 descentralizagao, o Estado continua a assumir uma posi¢ao centrali-
zadora, nos aspectos curriculares basilares (MORGADO; FERREIRA,
2006). Nesse sentido, também Pacheco (2000) destaca que o Estado ainda
mantém o controle técnico, ao cindir mentores e executores e ao definir as
diretrizes curriculares, com destaque para os objetivos, a selecio e organi-
zagao de contetdos e atividades e o controle da avaliagio.

De algum modo, o controle técnico do Estado sobre a educacio
manifesta-se como desdobramento do cendrio macroestrutural do mun-

E do do trabalho. Em relagao as mudangas no mundo do trabalho, Catani,

c Oliveira e Dourado (2001) asseveram que o aumento da flexibilidade e da

0 mobilidade colaborou com a consolidagao dos processos de controle e de
pressdo sobre o trabalho.

- Nesse sentido, também Oliveira (2004, p. 1.139) sinaliza:

R

E

v A rigida divisio das tarefas, caracteristica marcante do fordis-

I

. mo, vem cedendo lugar a formas mais horizontais e autbnomas

R de organizacio do trabalho, permitindo maior adaptabilidade

c dos trabalhadores s situagoes novas, possibilitando a intensifi-

I ca¢io da exploragio do trabalho.

E

N

H As atuais demandas do mercado de trabalho — usualmente denomi-

F nadas de demandas toyotistas — concretizam-se em equipes enxutas, que,

c quando necessdrio, mobilizam outros profissionais para o desenvolvimen-

A

to de um dado projeto.
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Em face disso, cabe a educagao subordinada ao mercado do traba-
lho, instrumentalizar o trabalhador para se inserir com éxito em um mun-
do do trabalho cada vez mais fugaz, voldtil e desconstrutor das histéricas
conquistas trabalhistas. No 4mbito dos parAmetros e das diretrizes cur-
riculares nacionais, esse determinante circunstancial vale-se do conceito
de “aprender a aprender”, tomado na sua dimensio perversa. A educagao
subordinada ao mercado de trabalho deve formar o trabalhador para a
empregabilidade, mediante a qual este ator social estard apto a mobilizar
seus saberes, com agilidade, a depender do escopo do projeto de trabalho
em que estiver envolvido. Nas palavras de Catani, Oliveira ¢ Dourado
(2001, p. 77), “[...] s6 a formagio de profissionais dinAmicos e adaptdveis
as rdpidas mudangas no mundo do trabalho e as demandas do mercado
de trabalho poderd responder aos problemas de emprego e de ocupagio
profissional”.

A pujanca de expressoes, como “competéncias e habilidades”, nos
parimetros e nas diretrizes curriculares dos distintos niveis de educagio
brasileira, demonstra como a racionalidade instrumental tem permeado
tais documentos legais.

A reforma educacional brasileira iniciada nos anos de 1990 preten-
deu colaborar com a formagio do trabalhador aderente aos atuais pro-
cessos de produgao capitalista. Inscritas no contexto da aludida reforma,
algumas politicas de formagao docente buscaram colocar acento na di-
mensio gnosioldgica, por intermédio de pragmdticas estratégias metodo-
légicas de ensino. Esta tonica, se nio for devidamente equacionada, pode
provocar um esvaziamento na dimensio ontoldgica, igualmente relevante
aos processos de formagio.

Concebidos no contexto da reforma educacional brasileira iniciada
nos anos de 1990, os documentos legais concernentes a formacio inicial de
educadores contemplam o uso pedagdgico das TIC.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio de professores
de Educagao Bdsica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao
plena (BRASIL, 2001) destacam, no item 3.2.7, a frégil presenca dos con-
tetdos relativos as tecnologias da informacdo e comunicagao, em boa parte
dos cursos brasileiros. Ao fazé-lo, o documento esclarece: a premissa de
que o uso das TIC situa-se como importante recurso para a educagio bdsi-
ca embasa o entendimento de que essa drea do saber deve estar presente na
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formacao de professores. Nas palavras do documento, “Urge, pois, inserir
as diversas tecnologias da informacdo e das comunicag¢oes no desenvolvi-
mento dos cursos de formacio de professores [...]” (BRASIL, 2001, p. 25).

Em convergéncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagio de professores de Educagao Bdsica, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) salientam, no inciso
VII do artigo 5°, que o egresso deste curso devera estar apto a

[...] relacionar as linguagens dos meios de comunicagéo a edu-
cacdo, nos processos diddtico-pedagégicos, demonstrando do-
minio das tecnologias da informagao e comunicagao adequadas

a0 desenvolvimento de aprendizagens significativas.

A fecundidade das afirmacoes de ambos os documentos legais so-
bre a importincia de as licenciaturas contemplarem a formagio para o
uso pedagdgico das TIC, em seus curriculos, faz com que floresga uma
preocupagdo com o teor auferido a essa drea de formagao, tendo-se em
vista a racionalidade instrumental subjacente a virios aspectos da reforma
educacional brasileira. Essa drea de formagio pode ser trabalhada sob o
enfoque instrumental, quando se situa como mera preparacio do aluno
para o mercado de trabalho, como advertem Lucilia Machado (1994) e
Glaucia Brito (2006), dentre outros. Esse cendrio contrapoe-se com a “for-
magio de qualidade social” (CONAE, 2010). A formagao docente voltada
a0 uso pedagégico das TIC que se erga em meio ao principio da formagao
de qualidade social, por diferir significativamente da racionalidade ins-
trumental, que visa ao treinamento do trabalhador para atuar nos atuais
processos de produgio capitalista, vai de encontro 2 fetichizagio da técnica
(ADORNO, 1995).

A fetichiza¢io da técnica estd também presente no imagindrio de
alguns estudantes de licenciatura, que adentram as aulas, com a expecta-
tiva de serem treinados para utilizar um ou outro soffware, uma ou outra
plataforma virtual. Obviamente, o cardter de instrumentalizagio para a
fluéncia tecnolégica deve perpassar essa drea do conhecimento, mas de
modo algum deve se consubstanciar como eixo norteador do trabalho a
ser desenvolvido; até porque a rdpida obsolescéncia dos recursos hiper-
mididticos tem sido a marca dos tempos atuais. Do mesmo modo como
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a formacio de educadores nao deve se reduzir a treinamento, para lidar
com a complexidade dos processos de formagao na infincia e na juventude
(FREITAS, 2007), a formagio para o uso pedagégico das TIC nio deve se
restringir 2 dimensao operacional, que visa, tao somente, instrumentalizar
os estudantes de licenciatura para o uso das midias digitais. No dizer do
documento referéncia da Conferéncia Nacional de Educagio (CONAE,
2010, p. 25), ¢ preciso que os cursos de licenciatura imprimam “[...] senti-
do educativo ao contetido das midias, por meio da andlise, da critica, e da
contextualiza¢io, que transformam a informagio veiculada, massivamen-
te, em conhecimento”.

O projeto de lei relativo ao Plano Nacional de Educacio (PNE)
2011-2020 (BRASIL, 2010) sinaliza, em virios itens do anexo referente as
metas e as estratégias, a relevincia do trabalho com as TIC, nos distintos
niveis, esferas e dimensoes da Educacio:

3.11 — Universalizar o acesso a rede mundial de computadores em
banda larga de alta velocidade e aumentar a relagdo computadores/
estudante nas escolas da rede publica de educagio bdsica, promo-
vendo a utilizagio pedagdgica das tecnologias da informacio e da
comunicacdo nas escolas da rede publica de ensino médio. (p. 6).
7.11 — Prover equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para a
utilizagao pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas de en-
sino fundamental e médio. (p. 9).

7.13 — Informatizar a gestao das escolas e das secretarias de educa-
¢ao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como
manter programa nacional de formagcao inicial e continuada para o
pessoal técnico das secretarias de educagao. (p. 10).

12.15 — Institucionalizar programa de composicio de acervo digital
de referéncias bibliograficas para os cursos de graduacio. (p. 14).
14.9 — Manter e expandir programa de acervo digital de referéncias
bibliograficas para os cursos de pds-graduagao. (p. 16).

Ao considerar sobre o modo como as TIC foram abarcadas no do-
cumento referéncia da Conae (BRASIL, 2010), documento este que se con-
substancia como norteador do projeto de lei do Plano Nacional de Educacio

(PNE) 2011-2020, Zuin (2010) destaca a ambiguidade das TIC, que podem,
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a um sé tempo, contribuir com o recrudescimento do controle social ou das
praticas democriticas, a depender do tom auferido ao uso das TIC no espago
pedagdgico. Outro apontamento do pesquisador (ZUIN, 2010) diz respeito
ao incentivo do Sistema Nacional de Educaciao (SNE) e do documento refe-
réncia da Conae para com o uso das TIC, na esfera educacional, inclusos os
intercAmbios cientificos das universidades e a pesquisa em rede.

O documento referéncia da Conae (BRASIL, 2010, p. 125), ao tra-
zer A baila a politica de formagao e valorizagio dos profissionais da educa-
a0, assevera a relevincia do dominio das TIC no capital cultural contem-
poraneo, tal como segue:

No contexto atual hd uma crescente demanda por elevagio da
qualificagdo do/da trabalhador/a, assim como por uma concep-
¢do de educagao democrdtica e mais polivalente, que contribua
para a formagdo ampla, garantindo, além de bom dominio da
linguagem oral ¢ escrita, o desenvolvimento de competéncias e

habilidades para o uso das tecnologias de informagao e comu-

nicacao (TIC).

Este sintético panorama do valor que as atuais politicas nacionais de
formacao de educadores auferem ao uso pedagégico das TIC, nas licencia-
turas, delineia um contexto sécio-histérico do qual emana uma inquieta-
¢ao sobre 0 modo como esta drea de formacio deve trabalhar a dimensao
ontoldgica, sobretudo na relacio entre midias digitais e constitui¢ao das
identidades. Nesse movimento, é imperioso considerar sobre a relagio que
os sujeitos sociais vém estabelecendo com o tempo, a partir da inser¢ao das
TIC no modus operandi das atuais organizagoes societdrias.

A construgio social do tempo e as tecnologias da
informagao e comunicagio

Para melhor entender a relagio entre a formagdo docente para o uso
pedagégico das TIC e a construgao social do tempo, nos cursos de forma-
¢ao inicial de professores da Educacio Bdsica, é oportuno trazer a baila
as ideias de Pesce (2008) sobre a problemdtica do tempo na contempora-
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neidade, a partir dos escritos de Abbagnano (1998), Pineau (2003), Aguiar
(2000), Glezer (1992) e Assmann (1998).

Abbagnano (1998) delineia a problemdtica do tempo, a partir de
trés concepgoes: tempo como ordem mensurdvel do movimento, tem-
po como movimento intuido, tempo como estrutura de possibilidades.
O tempo concebido como ordem mensurdvel do movimento origina-se
na Antiguidade, em que se destaca a dimensao ciclica do mundo e da
vida humana. O teblogo medieval Sao Tomds de Aquino trabalha com
esta concepgdo de tempo, a qual é retomada no conceito cientifico de
tempo da Modernidade. A concep¢io de tempo como movimento intu-
ido remete-se ao conceito de consciéncia, notadamente nas premissas de
Hegel e de Santo Agostinho. O tempo vivido, em Bérgson, e o tempo
fenomenoldgico, em Husserl, retomam, na Modernidade, a concepgio
de tempo como movimento intuido. O tempo como estrutura de pos-
sibilidades tem forte acento na filosofia existencialista, notadamente na
obra heideggeriana Ser e 7Tempo (HEIDEGGER, 2005), em que o tempo
articula-se a ideia de projeto.

Pineau (2003) relaciona tempo e poder, em uma andlise histérica
dos modos de produgao. Ao fazé-lo, o estudioso deslinda as diferentes cro-
nometrias sociais do tempo, em quatro dimensées: o tempo dos deuses,
o tempo dos corpos, o tempo das mdquinas e o tempo dos cédigos. No
tempo dos deuses (século XII), cuja referéncia de medida e os instrumen-
tos de medida (relégio de sol e da ampulheta) imbricam-se a0 movimento
da natureza, os sacerdotes controlavam o tempo. No tempo dos corpos
(século XII a XVII), os comerciantes urbanos assumem o protagonismo,
no controle do tempo. No tempo das mdquinas (século XVII a XX), cuja
referéncia de medida é a moeda, os industriais assumem o protagonismo
do controle do tempo livre dos trabalhadores. No atual momento sécio-
histérico, denominado por Pineau (2003) como o tempo dos cédigos, a
cronometria social do tempo ancora-se na relagao entre informagio e for-
magao. Nesse movimento, os sujeitos sociais buscam travar uma rela¢ao de
informagio e de formagio com o meio que os constitui.

Aguiar (2000) assevera que o tempo da obediéncia a Deus permeou
distintas culturas e se ergueu em meio a nogdo ciclica de tempo, con-
cretizada nas tradi¢des culturais e ritualisticas, em contrapartida a nogao
linear de tempo da tradi¢do judaico-crista. Segundo Aguiar (2000), ambas
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as nog¢oes de tempo — circular e linear — conviveram até a Idade Média.
Somente com o advento da burguesia mercantil, a no¢io linear de tempo
torna-se hegemonica, embora a nogao circular de tempo ainda resista, nas
festas e nos rituais culturais e religiosos. Para Aguiar (2000), as tecnolo-
gias contemporineas eliminam as distAncias geogréficas e trazem a cena o
instantdneo. Tal processo pode embotar a consciéncia dos sujeitos sociais
contemporaneos, pela saturagio de informagao. Em contrapartida a alie-
nagio e a passividade geradas pela velocidade tecnoldgica, hd que se atentar
para a possibilidade desta mesma velocidade tecnolégica articular relagoes
sociais que vao de encontro a massificagao. Ao lado de promover a coisifi-
cagdo do homem, pela saturagao de informacio a ser processada em tempo
exiguo, a tecnologia do instantineo também possibilita o recrudescimento
das contracorrentes, que se valem das midias digitais como importante ve-
iculo de mobilizacio de agoes de resisténcia, como é o caso da “Primavera
Arabe” e, no cendrio nacional, da luta popular pela “Ficha limpa”, s6 para
citar dois exemplos recentes.

Ao mapear as cronometrias sociais do tempo, Glezer (1992) adverte
que a volatilidade do tempo, na contemporaneidade, desrespeita o tempo
subjetivo, o tempo vivido. Segundo esta historiadora, o capitalismo cl4ssi-
co baseou-se na expansio dos territdrios; baseou-se, portanto, na expansio
geogrifica. Por sua vez, o capitalismo tardio ampara-se no tempo como
indicador da sua expansdo. A pujanga do efémero, do instantineo e do
presentismo sdo inerentes a sociedade do “tempo real”. Esse ritmo frené-
tico tem desdobramentos profundos na constituicao dos sujeitos sociais
contemporaneos.

Ao sinalizar que os diferentes modos de organizacio societdria pos-
sibilitam aos seres humanos se relacionar com o tempo de formas distintas,
Assmann (1998) distingue duas importantes dimensoes do tempo, bati-
zadas pelos gregos como kairds (tempo subjetivo, tempo vivido) e chronos
(tempo objetivo do relégio). Ao fazé-lo, Assmann (1998) alerta para a he-
gemonia do chrénos, no mundo capitalista. Segundo o autor, essa reflexao
articula-se ao papel das TIC, no cendrio contemporineo, uma vez que
elas, 20 mesmo tempo em que permitem uma economia de tempo, tam-
bém sao cronofdgicas.

No texto O caos da esfera piiblica, Habermas (2006) também ten-
siona o papel das TIC, nos atuais processos sociais. O filésofo aponta as
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contradi¢oes inerentes a este aparato simbdlico. Em um polo, as TIC co-
laboram com a amplia¢do da esfera publica mididtica, com a condensacio
das redes de comunica¢io e com o aumento do igualitarismo. Em outro,
as TIC colaboram com a descentralizagao do acesso a informagio e com
a fragmentacio dos nexos de comunicagdo. Esta polaridade desdobra-se
em outra tensdo: de um lado, as TIC empoderam a subversao positiva, em
regimes totalitdrios; de outro, enfraquecem as conquistas das esferas pad-
blicas tradicionais, em face do anonimato e da dispersio de informagoes.

Assmann (1998, p. 217) traz outro importante alerta, para se pensar
a formagao de educadores, quando assevera a ténue linha entre trabalhar
os tempos de formagao “na exatidao dos relégios”, que ndo marcam o tem-
po vivido, e negligenciar o fato de que os seres humanos vivem em meio a
tempos medidos.

As consideragoes tedricas sobre a construgao social do tempo susten-
tam o entendimento de que, na sociedade capitalista, os seres humanos vi-
venciam a hegemonia do tempo cronoldgico. Com isso, os espagos de vivén-
cia da dimensio ciclica do tempo limitam-se as festas e aos rituais religiosos e
culturais. O frenesi das organizagoes societdrias capitalistas faz com que a di-
mensao kairoldgica seja negligenciada, na medida em que os sujeitos sociais
contemporineos estao a mercé das ingeréncias do tempo cronolégico, tao
afinado com a racionalidade instrumental. Os desdobramentos nefastos des-
ta equacio desequilibrada entre as dimensées kairoldgica e cronoldgica, na
constitui¢cdo das identidades, concretizam-se na hegemonia do presentismo,
que solapa tanto a nogao fenomenolégica de tempo vivido quanto a nogio
existencialista de tempo como estrutura de possibilidades. Da hegemonia
do chronos sobre o kairds deriva a fugacidade das relagoes interpessoais, que
se tornam cada vez mais aligeiradas. O rdpido descarte dos bens culturais e
de consumo ramifica-se na precipitada expulsao de homens e mulheres do
mercado de trabalho, em boa parte das vezes, no auge da sua capacidade
intelectual e produtiva. No dizer de Chaui (2006, p. 33): “Voldtil e efémera,
hoje nossa experiéncia desconhece qualquer sentido de continuidade e se
esgota em um presente sentido como instante fugaz”.

Cada vez mais, o frenesi das atuais organizacoes societdrias banaliza
0s espagos sociais nos quais os seres humanos se constituem como sujeitos
histéricos. Esse torpor também se faz presente nos espagos educacionais e
na utiliza¢do pedagdgica das TIC, em trés instincias: quando esta drea de
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formacao docente colabora com a coisificagao do homem, ao se restringir
a mera instrumentalizagao para a fluéncia tecnoldgica; quando esta drea de
formacio vai de encontro a emancipa¢io humana, ao deixar de tematizar
as contradicoes inerentes as TIC, como todo e qualquer aparato simbélico
apropriado pelo capital; quando esta drea de formacio assume um card-
ter pragmdtico, ao voltar sua atengdo para as questdes gnosioldgicas, sem
auferir igual importincia as questoes ontoldgicas, nelas inclusa a relagio
entre a construgio social do tempo e a constituicao das identidades dos
sujeitos sociais contemporaneos. O trabalho na drea de formagao docente
para o uso pedagdgico das TIC, tomado nesta esfera restrita, corrobora
com o entusiasmo ingénuo para com a inser¢io das TIC na Educacio e,
por conseguinte, contribui com a apropria¢io acritica do recurso tecno-
l6gico, pelo espaco escolar. Com isso, vai na contramao do recomendado
pelo documento referéncia da Conae (2010) — imprimir sentido educa-
tivo ao conteudo das midias —, j4 que um dos desafios que se impoe ao
uso pedagdgico das TIC é contribuir para que os estudantes se tornem
usudrios criativos e criticos dos recursos tecnolégicos, para muito além de
se inserirem como consumidores compulsivos dessas novas representagdes

(BELLONI, 2005).

Consideragoes finais

A partir do breve delineamento de como as atuais politicas nacio-
nais de formagao inicial de professores vém acenando para a importancia
da formagao docente para o uso pedagégico das TIC, e pautado na sucinta
discussao sobre a constru¢do social do tempo, o presente artigo buscou
analisar o impacto destas questdes no trabalho académico desenvolvido na
drea de formagio docente voltada ao uso pedagégico das TIC.

A racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2002, 2003) ampara
o entendimento de que cabe a formacio docente para o uso pedagdgico
das TIC enfrentar trés importantes desafios. O primeiro ¢ trabalhar esta
temdtica, para além da mera instrumentalizacio dos licenciandos para a
fluéncia tecnoldgica, embora dela nao deva prescindir. O segundo desafio
¢ tematizar as contradigdes inerentes  inser¢do das TIC no espago escolar.
O terceiro, e ndo menos importante, ¢ balizar as dimensoes gnosioldgica e
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ontoldgica, no Ambito do trabalho a ser desenvolvido. Para além das con-
tribui¢oes das TIC a construgao de conhecimento, é preciso trazer a baila
a discussao de que as midias digitais perpassam a constitui¢ao das iden-
tidades dos sujeitos sociais contemporineos. Nesse sentido, ¢ primordial
a reflexdo de que os atores sociais de hoje em dia submetem-se ao ritmo
alucinado, que aligeira as praticas sociais, inclusas as prdticas de formacao
de educadores e as praticas escolares. Os trés desafios ora apresentados en-
sejam a busca de novas préticas, no Ambito da formacdo docente para o uso
pedagégico das TIC. Prdticas atentas aos oportunos apelos do documento
referéncia da Conae (2010), por uma formagao de qualidade social.

A dimensio cronolégica do tempo tem perpassado os processos de
formacao docente, inclusos os vinculados ao uso pedagdgico das TIC. A
proposicio de conceitos complexos a serem trabalhados em tempo exiguo
poe as claras uma temporalidade desatenta as circunstincias histéricas de
boa parte dos educadores em formagio: repertério cultural distante do
suposto pelas licenciaturas; algumas lacunas conceituais advindas do pro-
cesso de escolariza¢io; hegemonia de alunos trabalhadores, que tém que
dividir a atencdo entre os afazeres académicos e o mundo do trabalho,
quando também nio os afazeres domésticos, como advertem Gatti e Sé-
Barreto (2009) e Gatti, S4- Barreto e André (2011).

Além de nao se restringir a instrumentaliza¢ao para a fluéncia tec-
noldgica, a formagao docente para o uso pedagégico das TIC deve con-
templar a dimensio ontolégica de formacio, ao tematizar o papel das
TIC na constitui¢io das identidades dos sujeitos sociais contemporaneos,
tendo-se em vista a fugacidade das relagoes, em face do ritmo frenético
sustentado pelas TIC.

A atencio ao tempo kairolégico, na formagio docente voltada ao
uso pedagdgico das TIC, pauta-se na nogao prospectiva de tempo como
estrutura de possibilidades. Nocdo esta diretamente vinculada a ideia de
projeto: conceito tao caro ao universo educacional. No dmbito da forma-
¢ao docente para o uso pedagégico das TIC, a aten¢io a dimensao viven-
cial do tempo pode contribuir com a construgao significativa de saberes,
pelos educadores em formacio, de modo a imprimir “[...] sentido educati-
vo ao contetdo das midias” (CONAE, 2010, p. 29).

Em suma, a discussio sobre a relagao entre TIC e construgao social
do tempo parece ser oportuna, se a intengdo é colaborar com a eman-
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cipagao humana, contemplando a dimensio ontoldgica nessa esfera de
formagio docente; se a pretensao ¢ que os licenciandos, na sua vindoura
prética docente, estejam atentos aos tempos de formagao de seus alunos
da educacio bdsica. Tempos estes que também se efetivam na vivéncia da
cultura digital.

O brevissimo panorama das politicas nacionais de formagao inicial
de professores, com foco especifico no uso pedagdgico das TIC, e o sin-
tético painel das distintas concep¢oes de tempo respaldam as proposigoes
iniciais ora alinhavadas. Longe de pretender esgotar o amplo espectro das
agOes atinentes a temdtica em questdo, o presente artigo almeja, tao so-
mente, mobilizar o leitor a refletir sobre os desafios que se descortinam a
esta drea de formagao, com vistas a elaboragio de propostas de agao, no
atual momento histérico da formacio inicial de professores da educagio
basica brasileira.
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