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Resumo: Considerando as técnicas de aprendizagem mais recentemente aplicadas, vem
a tona o tema de qual ¢ a melhor forma de avaliagio dos alunos em uma determinada
disciplina. Essas técnicas de aprendizagem tém como escopo propiciar um melhor
aproveitamento dos alunos, considerando um processo que conte com realimentagio
continua, ou seja, sem a aplicagio do conceito de provas intermedidria e final. Dessa
forma, este artigo contém uma breve descri¢io dos principais métodos de avaliacao
continuada atualmente postos em pritica, seguido pela compilagao de uma consulta feita
aos alunos apds o término de uma disciplina de graduagao, que tenha contemplado a
técnica da avaliagdo continuada. Esses resultados foram obtidos por meio da aplicagio de
um questiondrio distribuido no tltimo dia de aula.

PaLavRrAs-CHAVE: Avaliacdo Continuada, Ensino, Aprendizagem.

AsstrACT: Considering the learning techniques applied most recently, it is important to
consider the issue of what is the best way to assess students in a particular discipline. These
learning techniques have as scope to provide a better student achievement, considering
a process that relies on continuous feedback, i.e. without applying the concept of the
intermediate and final exams. Thus, this paper contains a brief description of the main
methods of continuous assessment currently implemented, followed by the compilation
of some queries made to students after completion of an undergraduate discipline, which
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applied the continuous assessment technique. These results were obtained through a
questionnaire distributed at the last day of class.

Key worps: Continuing Evaluation, Teaching, Learning.

1 Introdugio

Nos tltimos anos, a Escola Politécnica da Universidade de Sio Paulo
(Poli-USP) tem investido na formagao pedagdgica de seus docentes, tanto
na reciclagem de seus profissionais, do ponto de vista diddtico, quanto
na formacao bdsica de seus novos docentes. Considerando esse contexto,
novas técnicas de aprendizagem tém sido discutidas e difundidas no am-
biente académico da Poli-USP, com o objetivo de melhorar esse processo
(BRINGHENTT, 1993).

Considerando o contexto da aplicagio dessas novas técnicas de
aprendizagem, encontra-se a questao de se obter a melhor forma de avalia-
¢ao dos alunos. Tendo em vista que as técnicas de aprendizagem objetivam
um melhor aproveitamento do aluno em um processo com realimentagao
constante, as formas de avaliagcio a serem utilizadas também devem ser
compativeis com esse novo paradigma.

Como consequéncia, o processo de avaliagao dos alunos nas dis-
ciplinas também deve ser repensado, nio no sentido de elimini-lo, mas
de tornd-lo mais coerente e adequado ao novo processo de aprendizagem.
Nesse novo contexto, o processo de avaliagdo continuada também ¢é capaz
de proporcionar uma interagao mais adequada entre alunos e docentes.
Os docentes devem estar aptos a aplicar os diversos métodos de avaliagio,
considerando cada etapa de uma disciplina. Essa sensibilidade serd uma
das consequéncias desse novo processo (RETTI, 2011).

Nesse sentido, algumas questoes fundamentais emergem natural-
mente: Como deve ser feita a avaliagiao do aluno? Que critérios devem ser
utilizados? Realmente é necessdria uma avaliagao?

No tocante especificamente a essa tltima questao, cabe citar o ar-
tigo “Cooperagio so funciona sob risco de puni¢io” (REUTERS, 2006).
Vale ressaltar que, conforme publicado nesse artigo, pesquisadores
da Universidade de Erfurt, na Alemanha, e da Escola de Economia de
Londres, na Inglaterra, concluiram que “uma instituicio que impoe sangoes
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é, incontestavelmente, a vencedora na competicio com uma instituicio livre
de sangoes”.

Nesse sentido, nio se deve ter a ilusio de haver uma classe de alu-
nos de graduagao extremamente participativa e comprometida com cada
disciplina, se nao houver alguma forma de cobranga, na forma de ava-
liagoes. A questio que se coloca é definir, adequadamente, qual a melhor
maneira de realizar essa avaliagao. Considerando alguns experimentos re-
alizados no curso de Engenharia de Computagio, sob responsabilidade
do Departamento de Engenharia de Computagio e Sistemas Digitais da
Poli-USP, pode-se concluir que a avaliacdo continuada tem se mostrado
bastante produtiva e eficiente em determinadas disciplinas, acabando in-
clusive com a cultura que paira entre os alunos, muitas vezes heran¢a do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, de “estudar somente na véspera da
prova”. Nesse novo paradigma, hd realmente um maior aprendizado por
parte dos alunos.

2 Métodos de avaliagao continuada

Uma atitude indispensdvel a ser tomada, no inicio de uma disciplina
na qual se pretenda utilizar um processo mais efetivo de aprendizagem, ¢é
deixar bastante claro, para os alunos, como serd ministrada a disciplina,
bem como serio realizadas as suas avaliagoes. A franqueza no didlogo com
os alunos é fundamental e decisiva nesse momento. Devem ser destacadas
e explicadas todas as formas de aprendizagem que serdo utilizadas no cur-
so, os métodos de avaliagao continuada escolhidos e os seus relacionamen-
tos com o contetido programdtico da disciplina. Deve ser dado o enfoque
da busca do conhecimento “pela necessidade”, a grande “mola propulsora”
de qualquer desenvolvimento. Nesse sentido, a necessidade deve ser aflo-
rada em cada aluno, especialmente por meio de resolucio de problemas
préticos e de desafios langados a classe. A apresentacio dessa nova forma
de condugao da disciplina pode provocar, por si s6, reacdo inicial de estra-
nheza, mas também muito positiva, junto aos alunos.

Diversas técnicas de aprendizagem aplicadas a um curso de enge-
nharia, bem como a avaliacdo continuada decorrente dessas técnicas fo-
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ram exploradas em outros trabalhos, como em Camargo ez al. (2004a) ¢
Camargo et al. (2004Db).

Essas técnicas pedagdgicas de avaliagdo continuada aplicadas podem
ser divididas, por exemplo, em fungdo do agente que realiza a avaliagao: o
docente, o préprio aluno ou seus colegas (ABREU e MASETTO, 1990).
Essas avaliagoes podem, também, ser classificadas com foco no elemento
executor da tarefa a ser avaliada, ou seja: o aluno ou o grupo de alunos.
Nas préximas segdes sao apresentados os diversos métodos de avaliagao
continuada, de acordo com essa tiltima classificacao.

2.1 Avaliagao Individual

Nesse tipo de avaliagao, o docente aplica um determinado tipo de
atividade a ser resolvida, individualmente, pelos alunos, que sero alvo de
avalia¢io individual. Essas avalia¢oes ocorrem no transcorrer da discipli-
na, nao sendo previamente avisado o momento exato (ou seja, em que aula)
de sua aplicagdo. A corregio dessas avaliagoes ¢é feita pelo préprio docente
da disciplina. A principal finalidade dessa técnica é manter o aluno atento
as discussoes e debates ocorridos em sala de aula, visando atingir um maior
nivel de aprendizado.

Pela experiéncia adquirida verifica-se que a nio existéncia de dias
pré-agendados para a realizagao dessas avaliagoes ¢ uma étima opgao. Um
primeiro resultado positivo ¢ a eliminacio do conceito do “Dia de Prova’,
extremamente desgastante e ndo eficiente do ponto de vista de aprendiza-
gem. H4 uma reagao inicial por parte dos alunos, nao acostumados com
tal prdtica, mas rapidamente eles se adaptam a esse novo processo, em
especial, se todos os objetivos até agora discutidos forem bem esclarecidos.

Nesse tipo de avalia¢do enquadram-se, basicamente, os quatro sub-
tipos descritos a seguir.

2.1.1 Avaliagao Individual Tedrica

Os problemas debatidos em sala de aula podem ser utilizados como
avalia¢io, apés uma breve explicagdo da respectiva teoria ou a apresentagio
de outros problemas, que abordem os mesmos conceitos tedricos. A esco-
lha adequada desses problemas ¢ fator de grande importincia, pois ¢ por
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meio deles que serd despertada a motivagao dos alunos a buscarem o co-
nhecimento necessdrio para resolvé-los. Dessa forma, ¢ fundamental que
o docente esteja atento se os alunos estao realmente conseguindo adquirir
o conhecimento necessério pela leitura de textos adequados, previamente
fornecidos. Em alguns casos, pode ser importante uma complementac¢io
da teoria por meio do método expositivo, por parte do docente. Essa ne-
cessidade deve ser percebida em cada aula. Apds cada aluno ter feito a
resolugao do problema apresentado, o docente recolhe as diversas solugoes
e procura discutir com os alunos qual deveria ser a solugdo correta ou mais
adequada. Essa realimenta¢io é fundamental para que o aluno consiga
avaliar seu grau de acerto e entendimento da teoria.

H4 ocasides em que a resolugio dos problemas pode ser corrigida
pelos préprios colegas do aluno. Detalhando um pouco mais esta prética,
um exercicio ¢ distribuido a todos os alunos que devem resolvé-lo indivi-
dualmente. Em seguida, os exercicios sao recolhidos e o docente apresenta
a resolu¢ao dos mesmos, complementando com debates com a classe. Os
exercicios sdo, entdo, redistribuidos pela classe de forma que cada aluno
proceda a corregio do exercicio de um de seus colegas. Nesse caso, hd a
divisdo da responsabilidade da avaliacao de um aluno com os seus colegas.
Este tipo de avaliagao faz com que os alunos assumam posigdes responsa-
veis em relacdo aos colegas, nao no sentido de julgé-los, beneficid-los ou
prejudici-los, mas no sentido de adotarem posturas verdadeiras perante o
aprendizado de cada um. Por meio dessa avaliagao os alunos sao obrigados
a se posicionar criticamente, nio sé em relacio aos colegas, mas também
em relacdo a si mesmos. Neste sentido, esse trabalho também terd uma
grande influéncia em futuras autoavaliacoes realizadas na classe.

Muitas vezes, diversos alunos tém colocado a dificuldade que sen-
tem em relago ao fato de estarem avaliando atividades realizadas por seus
colegas. Quando se entra no 4mago da questao, a principal causa desta
dificuldade encontra-se na postura deles nao quererem assumir a respon-
sabilidade por uma avaliagio. No entanto, esta serd uma postura natural
e frequente ao longo da vida profissional. O fato de o aluno assumir essa
responsabilidade o leva, também, a um maior amadurecimento, que terd
também reflexos apds a sua vida académica.
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2.1.2 Avaliagdo de participacio do aluno pelo docente

Um dos pontos fundamentais da avaliacdo continuada ¢ a efetiva
participacio, por parte dos alunos, ao longo das diversas aulas. Esse tipo de
avalia¢io ¢ extremamente dificil, em especial, para alunos no tltimo ano
do curso, que jd estdo, em grande parte, preocupados com o estdgio e com
o mercado de trabalho. No entanto, essa dificuldade deve ser encarada e
colocada abertamente aos alunos. Nesse processo de avaliacio continuada
nio ¢ adequado contar com a presenca dos alunos apenas em algum “mar-
cos”, como, por exemplo, provas formais.

Vale ressaltar também que, com um trabalho inicial de esclare-
cimento junto aos alunos, sio diminuidas eventuais resisténcias a um
controle mais rigido da frequéncia as aulas. A medida que o curso vai
se desenrolando, os alunos passam a entender melhor a importincia e a
necessidade dessa participagio em sala de aula, compreendendo, de uma
forma bastante objetiva, essa postura de responsabilidade perante o curso.
O docente pode e deve atribuir uma nota de avaliagdo a cada aluno, em
funcio de sua participagio efetiva ao longo das discussoes em sala de aula.
Nao basta apenas estar presente, mas é fundamental também uma maior
participagao.

2.1.2 Avaliagao de Resumo de Palestras Convidadas

Durante o transcorrer da disciplina, palestras convidadas sao profe-
ridas, tendo como objetivo ilustrar a aplicagio dos conceitos debatidos em
aula, com exemplos aplicados a projetos reais, destacando-se os desafios e
as solugdes propostas. Visando uma avaliagao da compreensao dos alunos,
pode ser solicitado que, ao final de cada palestra, cada aluno faca um “bre-
ve resumo” de seu entendimento da referida palestra. Vale ressaltar que o
importante ¢é relatar o que se entendeu da apresentagdo, e nao procurar
meramente decorar alguns aspectos citados. Trata-se de uma verificagio
do entendimento global obtido pelo aluno.

2.1.3 Avaliacio de Resumo de Apresenta¢ao de um Grupo de Alunos

Alguns trabalhos sio realizados por grupos de alunos, tanto em sala
de aula, como fora dela. As apresentacoes desses trabalhos sao realizadas
durante as aulas. Com o intuito de manter a turma concentrada nas apre-
sentagdes realizadas pelos colegas, ¢ solicitado, de cada aluno, ao final da
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apresentagdo, um breve resumo do contetdo apresentado pelos demais
grupos de alunos. Com essa prdtica, exige-se a atengdo de toda a turma
nas apresentagoes.

2.2 Avaliagdo em Grupo

Nesse outro tipo de avaliagio enquadram-se, por exemplo, trés sub-
tipos, descritos a seguir.

2.2.1 Avaliacio de Apresentagao Oral do grupo

Alguns problemas podem ser resolvidos fora da sala de aula. Este
tipo de atividade deve ser realizado preferencialmente em grupo, dimi-
nuindo, desta forma, a ideia de copiar solugées. Esta forma de resolugao
de problemas visa reforgar o conceito da discussio em grupo. Novamente,
este tipo de trabalho reforga ainda mais a participa¢ao do aluno no pro-
cesso de aprendizagem. Neste tipo de trabalho a avaliagdo realizada pelo
docente pode ter como referéncia a apresentagio da solugao em aula, pelo
grupo de alunos. Neste ponto ¢ fundamental que o docente comente com
a classe os erros e acertos em relagao as diversas solucoes apresentadas.

Uma maneira de implementar este tipo de trabalho ¢ dividir a classe
em grupos, sendo que cada grupo deve estudar um artigo cientifico ou re-
alizar uma simulacio computacional para fins de andlise sobre um assun-
to especifico da disciplina, determinado pelo docente. Em seguida, cada
grupo dispde de um tempo para realizar a apresentac¢io do conteudo lido
ou da solu¢do proposta para os demais colegas da classe. Apds as apresen-
tagoes, ¢ realizada uma discussao global para esclarecer eventuais davidas
que surjam durante esse processo.

2.2.2 Avaliacio do Relatério de Andlise de Artigo Cientifico
Outro método de avaliagao realizado pelo docente e pelos alunos
refere-se a trabalhos de pesquisa realizados fora da sala de aula, por grupos
de alunos. Um dos pontos importantes deste tipo de atividade é uma es-
colha adequada do trabalho, que deve ser desafiante, motivador e aderente
ao conteudo da disciplina, no sentido de apresentar a teoria envolvida na
disciplina aplicada a sistemas reais. O trabalho de pesquisa realizado por
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cada grupo deve ser apresentado em sala de aula, por meio de uma expo-
sicao oral. O docente deve ficar atento nio s aos conceitos adquiridos e
apresentados, mas também a forma com que a apresentagio ¢ realizada,
bem como & forma com que o trabalho ¢ registrado em um relatério téc-
nico escrito.

Nesses relatérios realizados em grupo, o docente pode atribuir uma
nota ao resultado apresentado e os alunos podem assumir a responsabili-
dade de distribuir tal avaliagao entre os diversos colegas do grupo, sempre
mantendo a média final aplicada pelo docente. Pela experiéncia adquirida,
esta forma de avaliagdo em grupo, com a participagao dos alunos, é mais
eficiente no momento da disciplina em que existe uma maior confianga,
por parte dos alunos, no trabalho do docente. Assim, este tipo de avaliagao
¢ mais recomendado de ser realizado na segunda metade da disciplina,
quando a turma j4 assimilou bastante esse novo processo de aprendizagem
e a sua responsabilidade nesse novo contexto.

Um exemplo desse trabalho de pesquisa refere-se ao estudo de arti-
gos de periddicos de reconhecido gabarito cientifico. Os artigos devem ser
bem escolhidos pelo docente, visando uma perfeita adequagio ao conteti-
do programadtico da disciplina. Um artigo bem escolhido permite aos alu-
nos avaliarem o seu aprendizado naquele assunto, além de permitir uma
satisfacao no entendimento de textos avangados de pesquisa sobre os temas
discutidos em sala de aula.

Pode ser necessdrio que o docente complemente os conceitos apre-
sentados pelos alunos, procurando elucidar algumas davidas que possam
vir a surgir ao longo desse tipo de trabalho. Deve-se tomar cuidado para
que as apresentagoes dos diversos trabalhos ndo se tornem muito longas e
monoétonas. Uma saida possivel ¢ distribuir as apresentagoes ao longo de
diversas aulas, procurando utilizar os artigos como forma de ilustrar diver-
sos conceitos estudados ao longo da disciplina.

2.2.3 Avaliacao do Relatério de Simulagao de Modelos

Esta avaliagdo tem por objetivo verificar o entendimento das téc-
nicas de simulagao debatidas durante a disciplina. Neste sentido ¢ im-
portante que cada grupo consiga transmitir os resultados obtidos, con-
siderando aspectos prdticos encontrados em projetos reais, bem como
considerac¢oes criticas com relacao aos resultados obtidos. A entrega do
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relatério de simulagao deve ser realizada apds a apresentagio oral, em
um dia distinto. O objetivo é que o grupo de alunos possa aprimorar sua
andlise critica apds a realimenta¢do, do docente e dos colegas de classe,
sobre a apresentagdo oral.

2.3 Consideragoes gerais a respeito das técnicas de avaliagao

Essas sao algumas técnicas que podem ser utilizadas para se atingir
os objetivos de aprendizagem de uma disciplina. Outras formas de di-
namica de aula podem ser buscadas, considerando-se a natureza de cada
disciplina (essencialmente teérica ou prética, de formacio, de contetido
complementar, etc.). Além disso, outras duas componentes devem ser con-
sideradas: o perfil do docente, que necessita se sentir  vontade para aplicar
novos métodos de aprendizagem, e o niimero de alunos de cada turma, que
pode limitar a aplicagao de determinadas técnicas. Porém, a experiéncia do
docente no assunto, aliada ao engajamento na melhoria da aprendizagem,
podem suplantar esses obstdculos, promovendo o surgimento de técnicas
alternativas que possam atingir os objetivos esperados.

3  Resultados obtidos pela aplicagiao da avaliacao
continuada

Nesta secio sao apresentados os resultados mais relevantes colhidos
juntos aos alunos, em um determinado ano, referentes a aplicagao dos di-
versos tipos de avaliagdo continuada apresentados no item anterior. Esses
resultados foram obtidos por meio da aplicagio de um questiondrio dis-
tribuido no dltimo dia de aula, em uma determinada disciplina de gradu-
aglo, que aborda aspectos de confiabilidade, disponibilidade e seguranca
aplicadas a sistemas computacionais criticos.

Questio 1: Qual era sua expectativa quando a disciplina se iniciou? Houve
mudanga nesse posicionamento ao final da disciplina? Por qué?
Um ponto abordado pelos alunos consiste no fato de que eles, em
principio, nao tinham conhecimento sobre como a disciplina iria
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se desenrolar, tendo ficado surpresos com a forma de condugao da
mesma. Os alunos surpreenderam-se, positivamente, com os tpicos
abordados, com a relevincia da disciplina no contexto do curso,
com a diddtica com que os assuntos foram abordados e, principal-
mente, por esta disciplina ser bastante prdtica e aplicdvel em virios
campos.

Outro tépico comentado diz respeito ao contetido da disciplina,
pois, segundo respostas dos alunos, havia uma expectativa de que
a mesma contaria com muitos modelos matemdticos que ditariam
a forma de abordar os problemas de seguranca de sistemas compu-
tacionais criticos, sendo necessdrio pouco ou quase nenhum pensa-
mento critico. No entanto, tal expectativa se mostrou incorreta, pois
foi colocado que deve haver uma andlise critica sobre os sistemas,
antes da aplicagio de qualquer formulacio, exigindo um bom co-
nhecimento teérico e uma boa capacidade de andlise para abordar
os problemas de seguranga de sistemas computacionais criticos.
Segundo os alunos, a forma de avalia¢o continuada proposta os
leva a entender a matéria ao longo da disciplina, além de ter se mos-
trado muito eficaz e motivadora, evitando picos de estresse em épo-
cas de prova. Além disso, o dinamismo da aula, aliado aos temas
abordados, evitou a considerac¢io de que se tivesse mais uma disci-
plina entediante.

Questio 2: Expresse sua opinido sobre os Métodos de Aprendizado aplicados
ao longo da disciplina?

Considerando esta questao, os alunos gostaram do modelo de aula
no qual havia sempre uma aula com exercicios seguida de uma aula
teérica. Essa dinAmica auxiliou a entender os conceitos abordados
na disciplina. Realizar testes de forma serial, e nao apenas duas
grandes provas ao longo do semestre, auxiliam no estudo e apren-
dizagem do contetdo da disciplina. Além da redugao do estresse
por parte do aluno, o método de avaliagio adotado estimula que se
estude de forma continua ao longo do semestre inteiro, e nio apenas
em vésperas de prova, o que é uma postura melhor a ser adotada
pelos alunos.
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Os alunos avaliaram positivamente o método de aprendizado, pois
a avalia¢do de um tépico da matéria ¢é feita logo apés o mesmo ter
sido terminado, ndo sendo necessdrio que o aluno fique estudando,
de forma acumulada, o que foi apresentado no inicio do semestre.
Os trabalhos também ajudaram a fixar a matéria, pois uniram a te-
oria com a prdtica. Exercicios em grupo na sala, junto com debates,
também foram considerados interessantes. A abordagem das aulas,
sempre seguida de exemplos praticos, também foi considerada posi-
tiva. Além disso, as palestras proferidas foram consideradas bastante
interessantes.

Questdo 3: Motivagio em sala e fora de sala de aula. Comparagio do método

de avaliagio continuada em relagio ao uso de semana de provas tradicional.
A motivag¢io do aluno manteve-se mesmo ele nio tendo a obrigacio
do estudo para grandes provas pré-agendadas. Outra questao colo-
cada é que a motivagio em sala de aula, no processo de avalia¢ao
continuada, ¢ muito maior, quando comparada com o método de
semana de provas, pois o fato de o aluno prestar atencio as aulas
¢ o necessdrio para sair-se bem na avaliagdo continuada. Quanto
a motivacio fora de sala de aula, no método de provas agendadas
previamente, na maioria das vezes, o aluno s6 é motivado a se dedi-
car a disciplina as vésperas das provas, ou quando h4 trabalhos de
entrega obrigatéria. O estudo para essas provas ¢é tedioso devido a

w00 = H®m>

quantidade de matéria, o que no acontece no método de avaliagio
continuada. Em suma, hd maior motivagao do aluno para compare-
cer e prestar atengao as aulas.

Questdo 4: Quantidade e peso das avaliacoes. Comparacio do método de

avaliagio continuada em relagio a semana de provas tradicional
No caso particular do questiondrio respondido pelos alunos na dis-
ciplina em questdo, houve 15 avaliagdes distribuidas ao longo de 28
aulas, nimero considerado suficiente para a avalia¢io da disciplina.
Houve comentdrios sobre uma inadequagio dos pesos atribuidos
aos diversos tipos de avaliagoes (relatérios, testes, semindrios, pales-
tras). A segunda metade da disciplina teve peso dobrado em relagao
a primeira metade, fato que, segundo alguns alunos foi positivo,
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contribuindo para manter a motivagio até o final da disciplina. J4
para outros alunos fez com que a motivagio na primeira parte fosse
menor.

Outra vantagem colocada foi que, em caso de perda de alguma ava-
liagdo, ainda seria possivel ter uma boa nota final.

Questio 5: Eficiéncia do aprendizado. Comparagio do método de avaliagio

continuada em relagio & semana de provas tradicional
A maijoria dos alunos considerou que o aprendizado da disciplina
foi mais eficaz nessa forma de avaliagio continuada, ressaltando a
maior motivagio em sala de aula. No entanto, houve opinides no
sentido de que a perda de uma aula representa nio ter mais contato
com a matéria abordada, o que nao ocorre no método tradicional de
duas ou trés provas, no qual o aluno é for¢ado a estudar toda a ma-
téria contida na disciplina. Finalmente, houve o comentdrio de que
o contetido abordado nio é tao amplo quanto poderia ser, mais pela
carga hordria da disciplina, do que pela metodologia de avaliagao
empregada.

Questdo 6: Aspectos positivos e negativos da Avaliagio Individual — Avaliacio

Tedrica
As avaliacoes individuais foram consideradas um aspecto de des-
taque na disciplina, pelo fato de que a avaliagdo de uma parte da
matéria, e ndo a avaliagio de uma por¢ao maior, permite um maior
entendimento. Houve alunos que consideraram que as datas das
avaliacoes deveriam ser estabelecidas com antecedéncia, € nao se-
rem definidas, as vezes, de surpresa. Deve-se, ainda, destacar o fato
positivo de as avaliagdes serem feitas com consulta, pois nao exige
que o aluno fique memorizando férmulas e outros tépicos.

Questio 7: Aspectos positivos e negativos da Avaliagio Individual — Avaliagio
de sua Participagdo pelo Docente
No que tange a avaliagdo pelo docente, das participagdes individu-
ais, deveria levar em consideragao os diferentes perfis dos alunos, o
que, na prética, ¢ dificil. Além disso, representa uma motivagio para
o aluno ir 2 aula e prestar atengdo. Uma avaliagio desse tipo bene-
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ficia o esforco dos alunos em assistir as aulas e nada mais justo que
dar nota alta para aqueles que comparecem e participam da aula.

Questdo 8: Aspectos positivos e negativos da Avaliacio Individual — Resumo

de Palestra Convidada
Os resumos de palestras convidadas foram, por um lado, considera-
dos positivos, pelo fato de verificar conceitos vistos em sala, e tam-
bém por serem aplicadas na pritica. Mas, por outro lado, foram
considerados negativos, pois faz com que o aluno fique mais preo-
cupado com a elabora¢io do resumo da palestra, do que realmente
focado em prestar atengio no assunto da palestra em si, ocasionan-
do a perda de algumas partes da apresentacio.

Questio 9: Aspectos positivos e negativos da Avaliagio Individual — Resumo

da Apresentacio de um Grupo de Alunos
O aspecto positivo de se fazer um resumo da apresenta¢o de um
grupo de alunos estd no fato de fazer com que os alunos prestem
mais atengao as apresentagoes. O aspecto negativo estd no fato de
que os alunos reclamam de gastar muito tempo anotando detalhes
que nao necessariamente seriam importantes. Outro aspecto apon-
tado é que o resumo poderia ser feito com mais tempo fora da aula,
considerando o aspecto de que se pode perder muito da apresenta-
¢a0 quando se quer escrever e ouvir 20 mesmo tempo.

Questdo 10: Aspectos positivos e negativos da Avaliagio em Grupo
O aspecto negativo apontado em avaliacoes em grupo diz respeito
a uma integragao ruim entre os membros do grupo, notadamente
pelo fato de esses grupos serem montados pelo préprio professor.
Por outro lado, o aspecto positivo estd no trabalho em grupo, pro-
priamente dito, habilidade essencial para o futuro engenheiro.

Questido 11: Aspectos positivos e negativos da Avaliagio em Grupo —
Apresentagio Oral
O aspecto positivo da apresentagdo oral de um trabalho feito em
grupo estd na motivagio do estudo dos artigos para ter seguranga
ao explicar aos colegas, além de se constituir em uma necessidade
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permanente na vida profissional de um engenheiro. Nio foram
apontados fatores negativos significativos com relagio a essa
apresentagio oral.

Questio 12: Aspectos positivos e negativos da Avaliacido em Grupo — Relatério

sobre Artigo Cientifico
Pode-se resumir os principais aspectos positivos colocados pelos alu-
nos com respeito aos relatdrios elaborados sobre artigos cientificos
relacionados com a disciplina da seguinte forma: ter contato, com
outras formas de linguagem pouco comuns no curso de graduagio,
além de ter no¢io melhor de como os diversos assuntos estudados
sao aplicados na prdtica. Aspectos negativos apontados foram na
linha de que poderia ser feito algo a mais do que uma monografia,
além de ndo se ter tempo para ler os relatdrios referentes aos artigos
resumidos por outros grupos.

Questio 13: Aspectos positivos e negativos da Avaliacio em Grupo — Relatério

sobre Simulagio de Modelos
No que diz respeito aos relatdrios sobre simulac¢io de modelos, os
principais comentdrios dos alunos foram: é necessdrio que o aluno
desenvolva, também, a habilidade de como documentar um traba-
lho realizado; perde-se muito tempo com a realizagao das simulagoes
e seria mais atil apenas analisar os resultados; o docente precisaria
detalhar o que ele quer que conste no trabalho, pois alguns tiveram
duvida sobre o que entregar; constituem aplicagoes interessantes da
teoria estudada.

Questio 14: Sinta-se livre para fazer quaisquer outros comentdrios que achar

relevante
Um dos comentdrios livres foi que a dindmica geral da disciplina
foi muito positiva, levando-se em conta a qualidade das aulas e da
apostila. Uma prova final, envolvendo o contetido de toda a discipli-
na, mas com valor relativamente baixo, como 20% da média final,
ajudaria a medir melhor o aprendizado do aluno e, adicionalmente,
permitiria verificar os seus pontos de deficiéncia. Outra ideia seria
disponibilizar os relatérios (tanto de simulacio, quanto de artigos)
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para os alunos de turmas posteriores. Por fim, alguma ou algumas
das piores notas poderiam ser anuladas, evitando prejudicar o aluno
que tenha faltas pontuais nio previstas.

4  Consideragoes finais

O processo de ensino-aprendizagem é um dos aspectos mais im-
portantes para o meio académico. Esse processo deve ser, no entanto,
acompanhado de um processo continuo de avalia¢io, caso contririo
pode colocar em duvida as melhorias conseguidas no real aprendizado,
por parte dos alunos.

Os diversos tipos de avaliag¢do continuada, apresentados neste arti-
go, N0 esgotam o assunto e nem ¢ essa a pretensao. A grande importin-
cia é que esse tipo de avalia¢do continuada deve ser dindmico e diversos
métodos devem ser utilizados. Na realidade, as eficiéncias de cada um
dos métodos de avaliagdo continuada (pelo docente, pelo préprio aluno
e pelos colegas) relacionam-se mutuamente entre si, pois a medida que a
conscientiza¢io da responsabilidade dos alunos, perante o curso, aumenta,
essas avaliagoes tornam-se ainda mais verdadeiras e eficazes, atingindo o
objetivo de sua aplicacio.

O grande objetivo dessas avaliagdes nao ¢ saber se o aluno foi apro-
vado com nota cinco, sete ou dez, mas saber exatamente se houve um
verdadeiro aprendizado pelo aluno. Em fungio de relatos feitos por di-
versos alunos, durante o curso, pode-se certificar a mudanga de postura
de muitos deles ao longo da disciplina. Alguns comegam a disciplina nao
tendo muita confian¢a em todo este processo, inclusive com uma postura
bastante “aproveitadora” do tipo: “este curso vai ser ficil”. Mas, 2 medida
que o curso se desenvolve, esses alunos mudam radicalmente de posigao,
chegando, inclusive, a se dedicarem mais as disciplinas que se utilizam
desse novo processo, do que aquelas em que cobram o ensino por meio de
“provas pré-marcadas’.

Trata-se de um desafio para os professores de cursos de Engenharia.
Tudo isto é apenas o inicio de um amplo processo que deve ser iniciado,
e estd sendo feito na Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo.
Naio se deve perder de vista que o processo de aprendizagem necessita ser
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ampliado a toda rede de ensino, visando mudar o conceito para uma rede
de aprendizagem e, desta forma, aumentando o senso critico de nossa ju-
ventude estudantil.

Considerando os principais aspectos observados por meio de experi-
éncias de avaliagdo diferenciada em disciplinas de graduagio e pés-gradu-
agao no Departamento de Engenharia de Computagao e Sistemas Digitais
da Escola Politécnica da Universidade de Sao Paulo, pode-se tragar algu-
mas recomendagoes para serem consideradas nos processos de avaliagiao
em disciplinas oferecidas para um curso de Engenharia:

a) As avaliacoes a serem utilizadas devem estar aderentes ao processo
de aprendizagem adotado pois, caso contrdrio, a sua eficicia poderd
estar comprometida;

b) Os alunos, em maior ou menor grau, podem participar do processo
de avaliagao, pois eles, em ultima anilise, sabem o que ficou defi-
ciente em seu processo individual de aprendizagem na disciplina em
questdo. Em particular, isso pode ser aplicado quando a turma de
alunos nao ¢ muito grande e quando o docente consegue conhecer
individualmente cada um dos alunos do curso. Nesse caso, o aluno,

E ao se autoavaliar, de forma circunstanciada, por saber que o docen-
c te sabe de suas atuagdes na disciplina, tende a ser honesto em sua
S autocritica e, muitas vezes, acaba sendo mais critico que o préprio
~ professor seria. Normalmente, esse tipo de avaliagao é mais bem
r sucedido em disciplinas de pés-graduagao;

E

M ¢) A utilizacdo de diversas formas de aprendizagem e, consequentemen-
s te, de diversas formas de avaliacdo, possibilita um aprendizado mais
A eficaz do aluno e uma avaliagao mais apurada das atividades por ele
o realizadas. Em geral, nesses processos, ocorre um comprometimen-
1 to maior dos alunos com a disciplina e, consequentemente, com o
. seu préprio aprendizado;

F

F d) A utilizagao de técnicas variadas no processo de aprendizagem/ava-
; liagao ¢ algo pessoal, e que deve ser utilizado seletivamente pelo
A

docente caso ele esteja perfeitamente seguro do que estd praticando
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e dos resultados esperados na disciplina em questdo. Dessa forma,
experiéncias de sucesso para alguma disciplina/docente pode ter
efeitos completamente diferentes do que aquelas aplicadas em outra
disciplina ou por outro docente. Ainda, o docente que deseja aplicar
tais técnicas deve estar completamente engajado no processo, acre-
ditando em sua aplicabilidade e eficdcia, caso contrdrio poderd ter
resultados piores aos que poderia obter por meio dos processos de
ensino e avalia¢ao tradicionais; e

e) Considerando que o docente tem seguranca em aplicar formas alter-
nativas de aprendizagem e avaliagdo, ¢ salutar que, 2 medida que
adquira maior confianca no processo, experimente, gradativamen-
te, novas técnicas, utilizando sua experiéncia e criatividade, sempre
buscando valorizar mais o aprendizado do aluno. Todas as experi-
éncias, quer sejam bem sucedidas ou nao, devem ser compartilhadas
com outros colegas, céticos ou nao a respeito do assunto.

f) Vale ainda considerar que os métodos de avaliagao continuada aqui
descritos e postos em prética podem ser aplicados a outras dreas da
engenharia, tais como a Engenharia Civil, a Engenharia Mecanica
ou a Engenharia Quimica. Nessas Engenharias hd disciplinas nas
quais sao transmitidos aos alunos conceitos bastante dependentes
de disciplinas bésicas, como célculo e fisica, recaindo-se em exten-
sas formulagdes matemdticas, de alta complexidade. Os métodos
de avaliagdo continuada podem e devem ser aplicados nesses casos,
pois o processo de aprendizagem, por parte dos alunos, fica ainda
mais reforcado com esse enfoque. Ou seja, os métodos propostos
neste artigo podem ter aplica¢do ampla na Engenharia em geral.

Por meio de troca de experiéncias é que os docentes podem evoluir
para a melhoria do ensino. Em particular, essas experiéncias podem ser
transmitidas em reunides de docentes relacionadas com o ensino, como
nos processos de conselhos de classe de graduagdo, que reine docentes
ministrantes para uma determinada turma de alunos e representantes
discentes, conforme sugere Cugnasca (2002), e workshops de graduacio
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e pos-graduagio voltados a discutir aspectos gerais de graduacio e pés-
graduacio, assunto este discutido por Cugnasca (2004).
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