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Resumo: Este artigo analisa as expectativas e concepgdes de um grupo de alunos matri-
culados no curso de licenciatura em educag¢io do campo (LEC) da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRR]). A LEC tem como proposta politico-pedagégica con-
tribuir com as politicas puablicas e os movimentos sociais em prol do fortalecimento das
escolas publicas situadas no campo e do acesso a universidade de seus docentes. A LEC
apresenta um desenho curricular baseado no regime de alternanciae seu publico-alvo sao
alunos que comprovem vinculo efetivo com o campo. Os dados educacionais revelam
que, apesar dos avancos das Ultimas décadas, nas dreas rurais, os indices educacionais
ainda estdo aquém dos mensurados nos centros urbanos. Isto ocorre tanto no que diz
respeito aos anos de estudos da populagio quanto a infraestrutura da rede de ensino. H,
ainda, caréncia de professores aptos/dispostos a atuarem em escolas do campo.

ParLavras-cHAVE: Educacgdo. Formagio de professores. Educagao do campo.

AsstrAcT: This article analyses the conceptions and expectations concerning the Rural
Education of a group of students registered in the High School on Educational Rural
Teachers (LEC) from Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]). The LEC
has a political and pedagogical proposal to contributed to the public education politics
and social movements to empower rural public schools and raise their teacher’s level of
education. The LEC is based on the Alternance Pedagogy and its target are students that
have roots with rural areas. Although basic education is practically universalized, gov-
ernmental data reveal that the educational performance of the public schools situated in
rural area is still below the measured on public schools located in urban areas. Another
problem is the lack of teachers in rural schools.
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A educa¢io do campo no Brasil se constituiu e se constitui em meio
as contradigoes da sociedade brasileira. Pois, apesar dos avangos socioeco-
noémicos das ultimas décadas, os indicadores governamentais apontam a
persisténcia de assimetrias educacionais e sociais na comparagao entre dre-
as urbanas e rurais. Do mesmo modo, a desigualdade fundidria, origindria
do modelo de desenvolvimento rural e de modernizagao do campo, ainda
se faz presente.

Nio obstante a atividade agricola ter tido, historicamente, papel
preponderante na histéria econdmica brasileira, este protagonismo nio se
traduziu em politicas de Estado direcionadas para a consolidagio de uma
estrutura educacional pablica no campo que correspondesse a sua estatura.
Agoes visando a profissionalizagao do trabalhador agricola e a oferta de
educagao bdsica publica de qualidade para os que vivem em dreas rurais
ainda estdo extremamente comprometidas com uma politica governamen-
tal e nao com politicas de Estado, estas sim associadas a processos de longa
duragdo. Os dados da Pnad 2009 indicam a preméncia de agoes de Estado
direcionadas para a melhoria do padrio socioecondmico educacional da
populacio rural.

Naio ¢ objeto deste estudo discutir a problemdtica da assimetria cam-
po/cidade, mas sim destacar sua permanéncia, sobre novas bases, e suas con-
tradicoes, posto que, do ponto de vista educacional, a riqueza gerada pela
produgio agricola do passado, e pelos processos com base no agronegécio
hoje, nao se traduziu, e nem se traduz ainda, em eleva¢io do patamar educa-
cional e/ou da infraestrutura adequada ao sistema publico de ensino.

Dentro dessa dinimica, nio ¢ fortuito que muitos projetos voltados
para a educagio do campo tenham sido gestados e/ou demandados pelos
movimentos sociais do campo/rururbanos'.

Vale salientar que de par em par com o protagonismo dos movimen-
tos sociais, identifica-se 0 comprometimento de pesquisadores, de sujeitos
institucionais, de gestores de universidades e institui¢des de pesquisa etc.
na conformacio e na execugao de projetos direcionados a elevagao da esco-
laridade da populacio rural e da melhoria da qualidade de ensino, em um
movimento que se traduz em diferentes intersegdes e realizagdes, mas que
tem como norte o aprofundamento da democratiza¢ao do ensino.

A licenciatura em educagio do campo (LEC) pode ser lida como
uma dessas intersegoes. E um programa financiado pelo Incra/Ministério
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de Desenvolvimento Agrério (MDA), mas ofertado por uma universida-
de federal vinculada ao MEC. A LEC prevé a formagao de professores
para atender educagdo bdsica e profissional dos jovens e adultos vincu-
lados tanto ao meio rural, quanto ao que Graziano da Silva(2002) deno-
mina de rururbanos do Estado do Rio de Janeiro, conforme preconiza a
legislagao vigente.

Para dar conta de nosso objetivo, dividimos este texto em quatro
partes. Apés a presente, de cardter introdutério, discorremos sobre as ex-
pectativas e concepgdes de um grupo de alunos matriculados na LEC
ofertada pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]). Na
terceira parte, nos debrugamos sobre os desafios encontrados na oferta de
um curso de licenciatura no regime de alternincia em uma instituicao
universitdria e sobre as politicas publicas direcionadas para a educagao do
campo. Na quarta e tltima parte, a titulo de consideragées finais, desta-
camos que a potencialidade da LEC reside na possibilidade de (re)pensar a
escola do campo a partir da perspectiva dos povos do campo, assim como
o tipo humano que se quer formar.

Licenciatura em educag¢io do campo

A concepgiao e a implantagao dos cursos de LEC no Brasil se articu-
lam, a um s6 tempo, com o processo de democratizacio politica do pais,
com a amplia¢do do acesso ao ensino superior ¢ com a implementagdo de
politicas publicas que aproximam planos e agdes interministeriais, como o
Ministério de Desenvolvimento Agrario e o MEC.

Na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), a LEC
teve inicio em 2010 e tem como proposta politico-pedagégica contribuir
com as politicas publicas e os movimentos sociais, em prol do fortaleci-
mento das escolas publicas situadas no campo e do acesso a universidade
de seus docentes.

O acesso a LEC ¢ realizado através de edital especifico e se destina
a jovens e adultos vinculados a assentamentos de reforma agrdria. Apds
aprovado no processo seletivo, o candidato deverd comprovar, entre ou-
tros requerimentos, sua inscri¢o no sistema de cadastro do Programa de
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Reforma Agrdria (Sipra), através de declaragao expedida pelo Instituto
Nacional de Coloniza¢io e Reforma Agraria (Incra).

A LEC tem seu desenho curricular no regime de alternancia, uma
proposta socioeducativa que nasce nas comunidades da Peninsula Ibérica,
e como publico-alvo alunos que comprovem vinculo efetivo com o campo.
A organizagio curricular do curso, com base na pedagogia da alternancia,
possibilita que o processo formativo do futuro professor ocorra através do
itinerdrio: tempo comunidade — tempo escola — tempo comunidade.

No caso especifico da LEC, sua organizagio por territdrios e por
diversidade contribui para que os alunos aprofundem questées e demandas
locais a partir da apropriagdo tedrica ocorrida no tempo universidade. O
curso tem um ciclo bdsico comum, apés o qual o discente opta por uma de
suas duas dreas de conhecimento: agroecologia e seguranga alimentar ou
drea de ciéncias sociais e filosofia. Esta op¢do ocorre apds o quarto tempo
escola.

Durante o tempo comunidade, o licenciando deverd organizar sua
proposta de auto-formacio visando consolidar seus projetos de pesquisa e
de extensdo por nucleos. No retorno a universidade, tempo escola, o licen-
ciando apresentard e discutird com seus pares e professores seus avangos e
limites. Um dos alunos entrevistados exemplifica este movimento:

O curso tem uma relagdo de alternincia, que seja assim... essa
alternincia que tem, que a gente estuda dois meses aqui e qua-
tro meses nosso tempo na comunidade, que sio dois tempo:
tempo escola, e tempo comunidade, que seria no caso que a
gente fica estudando sessenta dias aqui; e esses quatro meses
que a gente faz o nosso tempo comunidade sao através da préti-
ca, que temos nossa comunidade essas praticas sao relacionados
com os contetidos que nds vamos e aprendemos aqui. E dentro
da nossa linha de pesquisa que a gente vai fazendo, dentro da
histéria local da nossa comunidade, nosso desenvolvimento,
que vem através da Reforma Agrdria, ocupacio urbana, toda
questdo social de cultura que tem dentro da nossa realidade...
a gente vai intervindo com esse nosso conhecimento para poder

transformar um pouco mais* ¢ dd essa identidade ideolégica
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dentro da nossa realidade e poder de alguma forma poder aju-

dar e poder desenvolver.

Outro discente destaca a potencialidade da pedagogia da alternin-
cia para a constru¢io do conhecimento:

[...] eu particularmente me sinto completamente contempla-
do com essa metodologia, por que eu volto para o campo e eu
estou com esses conceitos, com essas teorias, eu vou aplicar e
compreender e utilizar como método de andlise inclusive da
minha realidade. Eu vou ter tempo para construir, para formar,

trocar conhecimento no campo, e também na universidade.

A singularidade da LEC nio reside somente em sua organizacio
curricular e seu publico-alvo, mas na prépria imbricacio que propicia en-
tre os sujeitos (alunos vinculados a0 movimento social e/ou a uma histéria
pessoal de luta pela posse da terra), a universidade e o reconhecimento da
especificidade da educa¢io do campo. Vale destacar que este reconheci-
mento ¢ uma conquista dos movimentos sociais e tem sua origem nas lutas
campesinas e ndo na academia.

E s6 no final do século XX que a legislagio educacional brasileira
passa a reconhecer a especificidade da educa¢io do campo e, posterior-
mente, considerd-la uma modalidade de educacio. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional afirma, em seu artigo 28, que os sistemas de
ensino deverdo promover, na oferta de educagao bdsica, as adequacoes ne-
cessdrias para se adaptarem as peculiaridades da vida rural e de cada regido
(BRASIL, 1996).

A questdo que se coloca na contemporaneidade nao se restringe a
equalizar oportunidades educacionais, mas reconhecer a complexidade
das populagdes rurais e as novas identidades formadas e, porque nao dizer,
forjadas pelas lutas sociais.

Segundo um dos alunos entrevistados, sua op¢io pela LEC foi nor-
teada pela realidade observada em seu assentamento e a constatagio da
preméncia em promover uma reflexao coletiva, através da educacao, dos
valores e da vida do campo de modo a evitar no sé o deslocamento dos
jovens para os centros urbanos, como a perpetuacio de preconceitos.
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[...] 0 que me fez querer trabalhar na drea da educagéo foi ver
a realidade dos jovens do assentamento, (...) [a intensificagio
do] éxito rural (...), a gente se preocupa na drea da educagio
ao ver que o jovem estd deixando de dar continuidade(...) [ao
que foi realizado por] seus pais e avés, de ficar no campo e
ir para cidade; é importante trabalhar na educagio para (...)
mostrar seus valores culturais, fazendo que ele possa observar
que é importante ele estar ali naquela drea, mostrar também
os valores deles até porque tem muito jovem que estd no as-
sentamento e tem vergonha de dizer que mora na drea rural,
muita vergonha, porque vocé sabe se alguém fala que mora na
roca o povo vai te zoar’; entdo, escolher a educacio para tra-
balhar com jovens e adultos... ndo, ndo foi de uma hora para
outra isso, foi fruto de(...) minha vivéncia/observacao no] (...)

préprio assentamento [...].

Isto nos faz conjeturar se, de par a par, com a luta/conquista pela
posse da terra nao se (re)colocaria uma demanda por um projeto educacio-
nal que tivesse como norte forjar o tipo humano adequado a uma sociabi-
lidade e a uma identidade afinadas com os objetivos, metas e valores dos
movimentos sociais.

Gramsci (2001) assevera que a realidade nao surge por ato de ma-
gia ou da imaginacio de alguém, mas é construida pelas agées dos atores
sociais, sua alteracio/modificacio do mesmo modo é devedora da acao
dos homens. No entanto, para atuar sobre a realidade, o homem deve
compreendé-la. E isto s6 é possivel mediante o aprofundamento de seu
conhecimento sobre a realidade material.

A capacidade para desenvolver este conhecimento e um olhar critico
sobre a realidade pode e deve ser aprendida na escola, s6 que nas condigoes
atuais, em que o sistema se polariza entre uma escola de qualidade para
alguns e uma escola pobre para o conjunto da populagao. A perpetuagio
deste movimento nio s esvazia o sentido da escola, como subtrai da maio-
ria as condi¢des necessdrias para desenvolver a reflexao sobre a realidade
vivenciada.

De acordo com os dados do Censo Escolar, nos dltimos dez anos,
37.776 escolas situadas nas dreas rurais foram fechadas. Este processo tem
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sua traduc¢io conceitual na nucleagio: escolas menores sio fechadas e os
alunos deslocados para escolas maiores. Isto implica que uma parcela dos
alunos, para continuar estudando, deve percorrer longas distincias, em
estradas precdrias. Reportagem publicada pelo jornal O Globo sobre este
tema destaca a reclamagao de um aluno sobre o fato de ter que “[...] viajar
todos os dias para tdo longe [...]” e sobre os enjoos que sente em virtude
do “sacolejo do 6nibus” (RODRIGUES; LINS, 2011).

Os resultados da Pnad 2009 revelam que, enquanto nas dreas ur-
banas a taxa de escolarizacao das criancas de 0 a 5 anos ¢ de 38,1%, nas
dreas rurais este percentual nao chega a um terco das criangas desta faixa
etdria (28,4%).

Os indicadores de saneamento bdsico mostram que 39,4% dos alu-
nos da educagdo bdsica brasileira estudam em escolas sem esgotamento
sanitdrio por rede publica e que, em 13,6% dessas escolas, nao hd abasteci-
mento de dgua por rede publica. O acesso a dgua filtrada também se revela
problemdtico para cerca de 10% dos alunos da escola bdsica. Os dados
indicam que 5,2 milhées de discentes nio tem dgua filtrada na unidade de
ensino que frequentam (IBGE, 2010).

E nesse sentido que a defesa de uma prética pedagégica compro-
metida com as singularidades e peculiaridades da educa¢io do campo
transcende os marcos restritos da educacio dita regular, 3 medida que ela
se volta para a problemdtica do campo e propée a formagio de sujeitos
reflexivos, dotados de autonomia nao s6 para decidirem seu futuro pro-
fissional/académico, como também para se envolverem nos debates sobre
as condigbes sociais, econdmicas e politicas do pais e de seu territério e
atuarem para transformd-las.

Logo, nio ¢é por acaso que os projetos governamentais que incenti-
vam e viabilizam a oferta de licenciatura em educagao do campo em insti-
tuigoes de ensino superior publicas se articulam com as reivindicagées dos
movimentos sociais. E os alunos da LEC tém consciéncia deste cendrio:

O curso [LEC] ndo vem no caso de uma politica externa, uma
politica do estado. E uma politica que vem... que parte, que
vem partindo através da obrigacées dos movimentos sociais que
no caso buscou e conquistou esse curso, e através dessas bases

,

sociais que conseguimos é... no caso, é... construir e formar
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esse curso, que sio através de nds mesmos, nés do curso da
LEC que decidimos igualmente entre todos, assim como enca-

minhar o curso da gente.

E dentro dessa dinimica que universidades e escolas veem seu papel
ser redimensionado. Estas instituicées nio sio mais as tinicas detentoras
do saber e passam a se constituir como locais/espagos organizativos e es-
truturados para encontros académicos, politicos e sociais de recontextu-
alizacio de saberes e préticas, dos quais os atores sociais vinculados aos
movimentos sociais sao detentores. Sao representagdes simbdlicas afirma-
tivas que potencialmente podem contribuir para a formacio de identida-
des emancipadas.

Assim, o componente ético ¢ humano com o qual a educagao su-
perior e as institui¢oes educacionais tém que estar afinadas nio se esgota
num c6digo profissional, mas nas experiéncias e expressoes de alteridade
de grupos sociais unidos em projetos politicos e piblicos.

Nesse sentido, além de contribuir para democratizar o acesso ao
ensino superior publico e gratuito e para ampliar o nimero de professores
aptos a atuarem na educacio bdsica, a LEC visa, a um s6 tempo, o estudo
e o aprofundamento de questdes locais e a responder a reivindicagdes da
sociedade; leia-se: movimentos sociais.

Universidade e entrelacamentos que se configuram a
partir de novas relagoes/velhas demandas

A nosso ver, a implantagao dos programas de educagio do campo
nas universidades representa um avango nao s6 do ponto de vista da de-
mocratiza¢io do ensino, como também do da epistemologia. Isto porque
desde a intensificagao das politicas publicas nesta drea, de 2003 até os
dias de hoje, estes programas langaram, senao um desafio, pelo menos um
novo olhar sobre a organizagio curricular dos programas de graduacio.

Isto porque, apesar da presenca combativa dos movimentos sociais e
sua articulagao em prol da educagao do campo, aliada 2 implementa¢io de
um conjunto de politicas piblicas em consonincia com as reivindicagoes
dos povos do campo, persiste na universidade uma enorme dificuldade
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em estruturar uma simples aula e mesmo propostas de avaliagoes para um
esquema curricular diferenciado, tal como preconiza a formagio por alter-
nancia, base da estrutura curricular da LEC.

Observa-se que, nos trabalhos universitdrios, os enfoques de conte-
tdos e priticas tém se limitado, na maioria das vezes, a reprodugao e/ou
apropriagao de saberes cientificamente validados pela academia, deixando
de lado os vinculos e as possibilidades de construgdo de saberes oriundos
das priticas sociais dos atores do campo, da rela¢io entre demandas popu-
lares e contextos socioculturais especificos, da relagao comunitdria com a
natureza que estes sujeitos protagonizam etc.

No trabalho em tela, consideramos os espagos de construgio de co-
nhecimentos a partir das experiéncias dos sujeitos e das redes de subjetivi-
dades que se estabelecem, mediadas pelos processos dos saberes constru-
idos na diversidade de atividades produtivas, culturais e de sociabilidade.

Desde meados da década de 1980, vem se discutindo a questdo da
ruptura paradigmadtica e a emergéncia de paradigmas contra-hegemonicos.
Contraditoriamente, o espago onde estas discussoes ocorrem com mais
frequéncia e, porque nio dizer, com mais intensidade — a universidade —
nao tem se destacado na incorporagio do novo paradigma na sua organi-
zacio curricular.

As referéncias cientifico-curriculares libertdrias ainda se mantém na
periferia da organizacio curricular. E quando estas sdo incorporadas ao
espaco académico requerem um esfor¢o herctleo por parte dos docentes
que advogam em sua defesa. Este esforco e os obstdculos encontrados po-
dem representar um indicativo da dificuldade da academia em produzir
conhecimentos de forma participativa e a partir da diversidade.

A proposta pedagdgica da LEC ¢ que todos compartilhem das expe-
riéncias e dos questionamentos diante das duvidas e incertezas sobre a fun-
¢ao social e politica da escola do campo. Qual o papel social desta escola?
Que cidadao ela quer formar? As criangas e os jovens e os adultos formados
serdo os futuros protagonistas das transformagées sociais e fundidrias?

As respostas a estas questdes nao estao dadas, mas o fato é que a con-
cepgdo da LEC repousa em agdes pedagdgicas que constituam em praticas
pedagdgicas a partir da realidade dos atores que buscam a incluséo social na
licenciatura em educacio do campo. Sdo expressoes e falas populares que
até entdo estavam ausentes no ambito universitirio, mas que, a partir de
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uma proposta libertdria e emancipatéria, passam a ser incorporadas a uni-
versidade e sdo introduzidas e mediadas pelo conceito de autoformacio. Em
um movimento que propicia a geragao de conhecimentos. Nesta perspectiva
pedagdgica, novos curriculos sao desenhados em tempos e espacos de forma-
40 que se associam como tempo universidade e tempo comunidade. A tria-
de produgao-territério camponés-atores politicos possibilita engendrar outra
perspectiva de educagao rural que corresponde politica e culturalmente as
expectativas dos atores pela prepara¢io de homens e mulheres para atuarem
no campo da educa¢io e no campo social e ambiental pela luta por uma
reforma agrdria com sustentabilidade ambiental.

Estas a¢oes tensionam politica e pedagogicamente o campo de estu-
dos universitdrios, na medida em que abre espago nio sé para a formagao
de intelectuais orgnicos, como também para que o conhecimento produ-
zido por estes atores sociais seja incorporado pelas IES.

Um exemplo desta articulagio é o papel que o CNPq vem assumindo
no financiamento de projetos vinculados a educa¢io do campo. O Conselho,
que desde sua criagdo até o inicio da década de 2000 vinha se direcionando
prioritariamente a pesquisa cientifica e tecnoldgica, gradativamente vai in-
corporando as demandas sociais em sua politica de financiamento, através
da concessao de bolsas aos projetos ligados as ciéncias agrdrias para capacitar
sujeitos militantes em conhecimentos especializados*.

De mais a mais, o governo federal vem desenvolvendo estratégias e
politicas direcionadas para a educacio de jovens e adultos das populagoes
campesinas, indigenas, caigaras, quilombolas, atingidos por barragens,
agricultores urbanos etc.

O estreitamento de lacos entre universidade e entidades/movimen-
tos sociais vem sendo tecido, nas dltimas décadas, por uma série de poli-
ticas publicas. De modo geral, podemos dividir estas politicas em trés ca-
tegorias: (a) as que foram transformadas em politica de Estado (minoria),
como o Programa Nacional de Educa¢io na Reforma Agriria (Pronera);
(b) as que permanecem ativas e/ou tiveram seu escopo redimensionado e
(c) as que pereceram.

Vale salientar que muitas das politicas publicas que se mantém ativas
e/ou sdo ou criadas tem como leitmotiv atender/preencher lacunas identi-
ficadas pelo Estado, pela sociedade, movimentos sociais etc. Se tomarmos
por base o niimero de politicas ptblicas direcionadas a educagio do campo
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e ao atendimento dos povos do campo, podemos inferir que as lacunas sio
significativas’. Como exemplo desse tipo de politica publica podemos citar
o ProJovem Campo®, o Procampo’ e o Pronacampo®.

Lan¢ado em mar¢o de 2012, 0 Pronacampo tem como objetivo pro-
piciar apoio técnico e financeiro aos entes federados para implementacio
da politica de educagao do campo, visando, entre outros fatores, a oferta de
cursos de formagio e de capacitagao de professores através da Universidade
Aberta do Brasil (UAB) e a distribui¢do de material diddtico-pedagégico
adequado a realidade dos povos do campo e quilombolas.

Durante a ceriménia do langamento do Programa, o ministro da
Educagao, Aloizio Mercadante?®, destacou a inexisténcia de “[...] uma poli-
tica especifica de educagdo para a populacio que vive no campo brasileiro
[...]”, apesar de o Brasil ser a segunda agricultura do mundo.

E dentro dessa dinimica que queremos ressaltar que a LEC nio se
esgota no processo de democratizagio da universidade e incorporagao de
propostas curriculares libertdrias, muito menos na formagio de profes-
sores. Esta experiéncia traz para dentro da universidade um discurso de
novo tipo, proferido por sujeitos institucionais e instituintes, e que se har-
moniza com o encontrado por Neto (1999) em seu estudo sobre 0 MST:
“[...] a educacdo nio é somente a preparagio de um cidadio bom ou mau,
mas também a preparacio de seu futuro nivel de vida, de seu bem-estar”
(MAKARENKO, 1985 apud NETO, 1999, p. 86).

Ainda, segundo Neto, isto significa compreender que os processos
de formagio para estes atores sociais perspectivam nao s6 a apropriacio de
conhecimentos, mas a reversao de condi¢oes socioecondmicas que lhes sio
desfavordveis e a compreensao da educagio como um direito social e de si
mesmo como um cidadéo ativo e reflexivo:

[...] criar condigbes para sua inser¢io na sociedade enquanto ci-
daddo-militante, que busca na escola a preparagio paraavida [...]
do homem integral para participagio social, aumentando no tra-
balhador o seu grau de consciéncia e transformando-o num cida-
dao-militante em defesa dos interesses das causas revoluciondrias
maiores, tendo em vista o que realmente importa para o MST: a
construgao e reconstrugao permanente de relagoes sociais mais jus-

tas e dignificadoras da nossa humanidade. (NETO, 1999, p. 86).
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Para concluir...

Na tltima década, o governo brasileiro vem adotando uma politica
de expansao/universalizagdo da educagio bdsica, universitdria e tecnold-
gica. Entre as metas governamentais a serem atingidas, destacamos a ele-
vagio da escolaridade média da popula¢io e ampliagao da certificagao no
ensino superior e na educagio técnica e tecnoldgica.

Diversas andlises indicam que a universalizagao da educagio bésica tem
como limite a superagdo dos problemas estruturais do ensino médio e a falta
de professores (principalmente docentes do campo das ciéncias da natureza).

Nas dreas rurais, estes problemas se acentuam, pois, apesar da me-
lhoria dos indices educacionais nas tltimas décadas, os dados do IBGE
revelam a persisténcia de assimetrias socioecondmicas e educacionais entre
dreas urbanas e rurais, entre as regiées Norte/Nordeste e Sul/Sudeste; e,
mesmo nas cidades, a dicotomia centro x periferia se faz presente.

Os indicadores educacionais das dreas rurais estio aquém dos men-
surados nos centros urbanos. Isto ocorre tanto no que diz respeito aos
anos de estudos da populacio quanto 2 infraestrutura da rede de ensino.
Some-se a isto a caréncia de professores aptos/dispostos a atuarem em 4reas
rurais. Embora a problemdtica da falta de professores nao seja exclusiva
das dreas rurais, no campo, este problema se acentua, pois dialoga com a
escassez de escolas, de infraestrutura, de transportes etc.

A LEC ¢ o resultado de demandas populares (movimentos sociais),
de politicas publicas e de mudangas nas institui¢oes de ensino superior,
em dire¢do a uma revisao paradigmdtica e interdisciplinar que congrega
dreas de conhecimento e priticas organizativas para forjar uma visio de
sociedade rural contra-hegemonica, capaz de associar educagao, cultura,
economia e ecologia para a sustentabilidade social. A nosso ver, é nessa
tessitura que reside a potencialidade da LEC, pois abre espaco para (re)
pensar a escola do campo a partir de outra perspectiva, assim como o tipo
humano que se quer formar.

Notas

1 O termo rururbano estd associado a préticas contemporaneas de agricultura familiar na pe-
riferia de grandes cidades ou regi6es metropolitanas. Nesse sentido, expressa a tentativa dos
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pesquisadores em traduzir em conceito uma realidade que se traduz pela ocupagio ou territo-
rialidades de habitantes urbanos que praticam a agricultura familiar nas periferias de espacos
urbanos, metropolitanos de grandes capitais; o que singulariza estes atores sociais ¢ que estdo
constituidos por identidades rurais. Muitos destes individuos, na forma de atores coletivos,
foram se organizando politica e socialmente pela agricultura rururbana, mas, no tocante as
condi¢bes objetivas e materiais se organizam no processo produtivo de forma precdria, devido
4 situagio de marginalidade e desterritorializagio. E notério para alguns pesquisadores que
o habitus desses atores se constitui em subjetividades socializadas porque traz elementos do
campesinato, do agricultor tradicional, pressupondo ainda a manutengio de identidades sociais
de camponés (SILVA, 2002).

2 Grifo nosso.
3 Grifo nosso.

4 O Programa de Intervivéncia Universitdria, Edital 23 do CNPq/MDA2008 e Edital 4 para
capacitar pessoal, é um exemplo deste redirecionamento.

s Nao queremos aqui olvidar a importincia destas politicas, mas destacar seu cardter muitas vezes
transitdrio e a importincia da adogao de politicas de Estado, estas sim de longa duragao.

6 O ProJovem Campo integra o Programa Nacional de Inclusio de Jovens (ProJovem) e tem
como objetivo propiciar aos jovens adultos que ndo concluiram o ensino fundamental a pos-
sibilidade de concluir este nivel de ensino associada a uma qualificagio profissional. ProJovem
Campo tem como publico-alvo jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos.

7 O Programa de Apoio & Formagio Superior em Licenciatura em Educagio do Campo (Pro-
campo) incentiva a implementagio de cursos regulares de licenciatura em educagao do campo
em IES publica. O objetivo do programa ¢é a formagdo de docentes aptos a atuarem nos anos
finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais. Trinta e trés IES publicas
aderiram ao Procampo.

8 Programa Nacional de Educacio do Campo (Pronacampo),

9 Aloizio Mercadante esteve a frente do Ministério da Educagao no periodo de janeiro de 2012 a
janeiro de 2014.
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