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Estudos sobre institui¢oes escolares desenvolveram-se a partir dos anos 1990.
Hoje representam um tema significativo no 4mbito da histdria, sociologia
e filosofia da educacio. Realizamos vdrias investigagoes sobre essa temdtica,
rastreando as principais institui¢des escolares da cidade de Sao Carlos
(SP). Obviamente, estudos tdo numerosos exigem um balango critico para
verificar em que medida seus resultados tém contribuido para uma objetiva
compreensdo da histéria da escolarizagao brasileira. Trata-se de pesquisa
que apresenta sérios perigos metodoldgicos, resvalando em freqiientes
reducionismos que, infelizmente, constatamos tais como: saudosismo,
personalismo, particularismo, culturalismo ornamental, descrigao laudatéria
ou apologética. Com essa preocupacio metodoldgica, elaboramos, em
2004, “Histdria e filosofia de instituigdes escolares: avaliagao de uma linha
de pesquisa”, um projeto de pesquisa aprovado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico (CNPq) e que ainda estd em
andamento. O que mais nos interessa é verificar os referenciais teéricos e os
procedimentos metodolégicos mais utilizados. Nesse sentido, constatamos
duas caracteristicas importantes: a freqiiente incoeréncia entre o referencial
tedrico proclamado e o efetivamente posto em prdtica; e o fato de que muitos
estudos acabam enfatizando os particulares que compéem a instituigio
escolar, deixando esmaecida a sociedade que a produz. Para evitar tais
lacunas, buscamos aprofundar o método dialético investigativo que descreve
o particular a luz do contexto econdmico, politico, social e cultural.

PAaravRAs-CHAVE: Educagao. Histéria. Institui¢oes escolares.
Método dialético.

EccoS — Revista Cientifica, Sao Paulo, v. 7, n. 2, p. 351-368, jul./dez. 2005.

*Doutor em Filosofia da Edu-
cagio — PUC-SP; Professor na
pés-graduagao — Ufscar; Profes-
sor visitante na pés-graduagio
— PPGE-Uninove.

nosellap@terra.com.br, Sao
Carlos [Brasil]

**Doutora em Educagio — Uni-
versidade de Paris 5 [Francal;
Professora na pds-graduagio
— Ufscar/PPGE-Uninove.
este@uninove.br, Sio Paulo
[Brasil]

1 Este texto é embasado na
palestra proferida pelo professor
Nosella durante videoconferén-
cia promovida pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas “Histria,
Sociedade e Educacio no Brasil”
(HISTEDBR), da Universidade
Estadual de Campinas (Uni-
camp), em 24 de novembro
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Coléquio sobre Pesquisa de
Instituigoes Escolares Uninove,
de Sao Paulo.
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2 N. Ed.: Atualmente, mantida
a sigla, sua denominagio ¢
Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira.

1 Introdugao. Antecedentes histéricos

As pesquisas sobre institui¢oes escolares desenvolveram-se, sobretudo,
a partir dos anos 1990, embora alguns estudos desse tipo tenham sido feitos
antes dessa época. Podemos distinguir trés momentos da pesquisa em his-
téria da educagio no Brasil a partir dos anos 1950. No primeiro momento,
situado nas décadas de 1950 e 1960, portanto, num periodo anterior a cria-
¢ao dos programas de pds-graduagio, a pesquisa e a produgao historiogréfica
da educagao brasileira, em particular a paulista, desenvolveram-se na antiga
Secdo de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da
Universidade de Sao Paulo (USP).

Em 1955, essa produgio recebeu significativo impulso com a criagio do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e do Conselho Regional
de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo (CRPE-SP), um dos cinco centros
regionais criados pelo entdo denominado Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos (Inep), na gestio de Anisio Teixeira.> O CRPE-SP funciona-
va num prédio situado no campus da USP, o que facilitava sua integracio
com a FFCL. Conseqiiéncia importante dessa integracio foi o cardter poli-
tico, socioldgico e histérico que passou a nortear as pesquisas em educagio
dessa época. Nao podemos esquecer que dois fatores relevantes contribui-
ram para essa caracterizagio: o processo de elabora¢io da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), aprovada em 1961, e a expansio do ensino superior, a partir
de 1950, pelo interior do Estado, com a cria¢io dos seis primeiros Institutos
Isolados de Ensino Superior (futura Universidade Estadual Paulista “Judlio de
Mesquita Filho” [Unesp]). Esses dois fatores criaram, naqueles anos, um am-
biente efervescente para a realizagio de debates e veicula¢io de publicagoes
sobre a realidade educacional brasileira, com destaque para a problemdtica da
democratizacio do ensino.

Esses debates ecoavam em importantes cidades do interior paulista,
onde os estudos educacionais eram desenvolvidos. Dessa época, sio sempre
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lembrados os nomes de professores tais como: Laerte Ramos de Carvalho,
lider do grupo, Roque Spencer Maciel de Barros, José Mério Pires Azanha,
Helddio César Gongalves Antunha, Joio Eduardo Rodrigues Villalobos,
Maria de Lourdes Mariotto Haidar e, no interior, Casimiro dos Reis Filho
(da FFCL de Sao José do Rio Preto [SP]) e Rivaddvia Marques Junior, Jorge
Nagle e Tirsa Regazzini Peres (da FFCL de Araraquara [SP]).?

O grande tema de pesquisas desse primeiro periodo foi educacio e so-
ciedade, embora, como lembra Tanuri (2005), mesmo nessa época, registram-
se alguns estudos sobre institui¢coes de ensino como os de José Ferreira Carrato
sobre as origens do Colégio Caraga e de Maria Aparecida Rocha Bauab sobre a
tnica escola normal criada no periodo imperial em Sao Paulo (SP).

O segundo momento do desenvolvimento dos estudos histéricos da
educagao foi marcado pela criacio e expansio dos programas de pds-graduacio
em Educacio, durante os governos militares. Situa-se nas décadas de 1970 e
1980. Duas caracteristicas fundamentais qualificam a pesquisa em educagao
nesse momento: a escolarizacao da producio da pesquisa e a reagio a politica
dos governos militares.

Essas duas caracteristicas tém aspectos positivos e negativos. O principal
aspecto positivo da escolariza¢io da pesquisa, determinada pela instituciona-
lizagao da pés-graduacio, manifesta-se no fato de que a produgio do conhe-
cimento, felizmente, associou-se as atividades de ensino. Seu aspecto negativo
¢ representado pelo burocratismo académico que nivela, pela prioriza¢io dos
titulos e diplomas, pesquisas de qualidade com outras menos significativas.

Quanto a reagio a politica dos militares, destaca-se, como ponto posi-
tivo, o fortalecimento do pensamento critico, a leitura de importantes autores
cldssicos como Marx, Gramsci, Althusser, Foucault, Adorno, Bourdieu e
outros que fecundaram o pensamento pedagdgico com categorias até entio
desconhecidas. A linha de sombra desses estudos criticos é representada pe-
las visdes genéricas e paradigmadticas que atribuem pouco valor aos objetos
especificos da educagio brasileira. Tais criticas refletiam, também, um acen-
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3 Na elaboraciao dos anteceden-
tes histéricos, utilizamos, livre-
mente, as informagoes contidas
no texto de Tanuri (2005) pu-
blicado no livro organizado por
Monarcha, intitulado Histdria
da educacio brasileira: formagao
do campo. Utilizamos, tam-
bém, informacoes da palestra
proferida por Monarcha no I
Coléquio sobre Pesquisa de
Instituigoes Escolares, realizado
no Centro Universitdrio Nove
de Julho (Uninove), de Sio

Paulo, em 2004.
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4 Originalmente, este texto
continha um levantamento e
uma classificagio das obras pro-
duzidas no periodo de 1971 a
2005, bem como dos grupos de
pesquisa que atualmente traba-
lham nesse assunto. Em funcao
dos limites de espago para esta
publicagdo, esse levantamento,
efetuado com a colaboragio dos
bolsistas de Iniciagio Cientifica
da Universidade Federal de Sao
Carlos (Ufscar), Aldrei F. G.
Batista, Ligia L. Castelli, Maria
Caroline P. Fuzer e Patricia P.
Culhari, foi aqui suprimido.

tuado idealismo e voluntarismo politico decorrente da urgéncia do processo
de redemocratizagiao daqueles anos. Temas como sociedade de classes, base
material da sociedade, atividade ideoldgica, compromisso politico e compe-
téncia técnica, formacio de professores, democratizagio da escola, reprodugio
simbdlica e organizacio escolar eram os mais legitimos. O tema instituigdes
escolares, senio ausente, era mero pretexto para ilustrar o desenho do movi-
mento histérico geral.

O terceiro momento do desenvolvimento dos estudos histéricos da
educagao inicia-se nos anos 1990 e caracteriza-se pela consolida¢io da pés-
graduagio. E teoricamente marcado pela chamada crise dos paradigmas.
Propée-se, entdo, o pluralismo epistemolégico e temdtico e privilegia-se o
estudo de objetos singulares. O aspecto positivo dessa fase, que ainda hoje
perdura, é representado pela ampliagao das linhas de investigagao, pela diver-
sificagdo tedrico-metodolégica e pela utilizagdo das mais variadas fontes de
pesquisa. Segundo alguns estudiosos, porém, o que estd havendo ¢, na verda-
de, uma fragmentacio epistemoldgica e temdtica que dificulta a compreensio
da totalidade do fen6meno educacional. Muitos deles véem, ainda nessa crise
paradigmdtica, um grande movimento antimarxista ¢ o abandono da pers-
pectiva histdrica que privilegia temas como cultura escolar, formacio de pro-
fessores, livros diddticos, disciplinas escolares, curriculo, priticas educativas,
questoes de género, infincia e, obviamente, as institui¢oes escolares. A nova
histdria, a histéria cultural, a nova sociologia, a sociologia francesa constituem
as matrizes ou a tela de fundo tedrico das pesquisas realizadas.

2 Para um balanco critico
Os estudos e os grupos de pesquisa sobre institui¢oes escolares

multiplicam-se, a cada dia, nos vdrios programas de pds-graduagao em
educacio.*
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Este tipo de pesquisa apresenta sérios perigos metodoldgicos, porque,
se 0 envolvimento do estudioso ¢é ficil, o dificil é produzir um resultado final
critico e proveitoso. Freqlientemente, o pesquisador resvala em reducionis-
mos tedricos, tais como particularismo, culturalismo ornamental, saudosis-
mo, personalismo, descrigio laudatéria ou apologética. De fato, estudos e
pesquisas que retratem, de forma curiosa, aspectos singulares da institui¢io
escolar, em tempos diversos, sio fascinantes e até sedutores. Quem nio gos-
taria de saber como eram vestidas e educadas as criangas dos séculos passados
e suas brincadeiras ou como as normalistas representavam a relagao diploma-
casamento? Ou ainda, quem nio aprovaria que fossem enaltecidos os funda-
dores de uma escola significativa para sua prépria cidade? Ou, finalmente,
quem nio gostaria de ver, consagrados em livros, os nomes e as fotografias de
seus antepassados?

Estudos como estes agradam a intimeros leitores. No entanto, por mais
sedutoras que sejam essas pesquisas, nao se pode admitir que a descri¢io por-
menorizada de uma determinada institui¢io escolar deixe de levar o leitor a
compreensao da totalidade histérica. A dificuldade principal reside exatamente
ai: conseguir evidenciar, de forma conveniente, o movimento real da socieda-
de. Abordar essa totalidade histdrica exige a ado¢io do método dialético e sua
aplicagao habilidosa, sem prejuizo das contribui¢des de novas metodologias,
porque a dialética pressupée, como veremos adiante, a descri¢ao do singular.

3 O referencial teérico-metodolégico

Neste texto, o que mais nos interessa é refletir sobre o referencial teéri-
co e os procedimentos metodolégicos mais utilizados pelos pesquisadores de
instituigdes escolares. Uma leitura preliminar de vdrios estudos publicados e
do resumo dos demais revelou alguns indicios importantes relativos ao refe-
rencial teérico adotado. Freqiientemente, percebe-se uma justaposicio entre o
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5 Trata-se do projeto de pes-
quisa em andamento, por nds
coordenado, intitulado “His-
téria e Filosofia de Instituigoes
Escolares: Avaliagio de uma
Linha de Pesquisa”, financiado
pelo  Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e

Tecnoldgico (CNPq).

referencial tedrico proclamado e o efetivamente aplicado, ou seja, nao hd uma
intima conexio entre o referencial tedrico e os dados empiricos coletados. Em
razao disso, o movimento real da histéria é descrito de forma independente da
materialidade dos aspectos singulares.

Além de um levantamento mais completo e de uma leitura mais apro-
fundada dos estudos publicados sobre institui¢dao escolar, para o balango
critico que pretendemos realizar,’ precisamos explicitar o referencial teérico
que nos norteia. Defendemos uma linha metodolégica que descreva o parti-
cular, explicitando, dialeticamente, suas relagées com o contexto econémico,
politico, social e cultural. No estudo sobre a antiga Escola Normal de Sao
Carlos, criada em 1911, por exemplo, tentamos resgatar o clima cultural da
época da sua fundacio, tipico de uma sociedade agraria pré-industrial alheia
ao mundo do trabalho. No estudo seguinte, sobre a Escola Profissional de
Sao Carlos, criada em 1932, o clima cultural ji era outro. Por meio deste
trabalho, tentamos mostrar como o processo de industrializacio da regiao
favoreceu a criagao dessa escola voltada para a formacio de profissionais téc-
nicos. Também, no estudo sobre a Escola da Engenharia de Sao Carlos da
USP, criada em 1948, procuramos apresentar como o processo econémico-
politico de entio foi responsdvel pelo surgimento desta escola, no interior
do Estado, em razao de aquela localidade necessitar de engenheiros para seu
desenvolvimento tecnoldgico. Se, de fato, conseguimos relacionar, dialetica-
mente, o particular e o geral, ndo cabe a nés dizer, muito embora esse tenha
sido nosso objetivo.

Nos dltimos anos, intensificou-se o debate sobre as questdes tedricas e
metodoldgicas desse tipo de pesquisa envolvendo os que: 1) em defesa da 16gi-
ca dialética, consideravam que os estudos das particularidades escolares pode-
riam tornar-se um beco sem saida que, dificilmente, permitiria a compreensao
da totalidade histérica e, por isso, julgavam esses trabalhos como desperdicio
de tempo e de energia; 2) aqueles para os quais a razio humana havia fracas-
sado no entendimento da totalidade do real, e que defendem a necessidade
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de estudos mais aprofundados das particularidades escolares; 3) os que, como
nds, ancorados no marxismo investigativo, tém insistido na importancia de
explicitar a relacdo dialética entre o particular e o geral.

H4 quem entenda que a polémica da crise dos paradigmas se resume,
na verdade, a um posicionamento contra o marxismo. No entanto, parece-nos
que os problemas sio um pouco mais complexos. E inegdvel que, sobretudo
a partir do fracasso do socialismo real, a critica a0 marxismo ortodoxo, dog-
mitico e determinista generalizou-se. E de se notar, porém, que nem todos
os que embarcaram nessa critica s3o antimarxistas. Como se sabe, jd a partir
dos anos 1920, a critica ao determinismo ortodoxo e dogmidtico passou a ser
feita, inclusive, por vdrios tedricos marxistas, o que indica que, jd naquela épo-
ca, tornara-se mais convincente um marxismo investigativo que, sem recusar
novas contribuicoes tedricas, entendia que o pesquisador, antes de expor o
movimento real na sua totalidade, precisava investigar os aspectos particulares
do real, condizente, alids, com o que Marx escrevera, em 1873, no posficio a
segunda edigao de O capital:

E, sem duvida, necessério distinguir o método de exposigio for-
malmente, do método de pesquisa. A pesquisa tem de caprar de-
talhadamente a matéria, analisar as suas vérias formas de evolucio
e rastrear sua conexao intima. S6 depois de concluido esse traba-
lho ¢ que se pode expor adequadamente o movimento real. Caso
se consiga isso, e espelhada idealmente agora a vida da matéria,
talvez possa parecer que se esteja tratando de uma construgio «
priori. (MARX, 1983, p. 20).

E certo que hd pesquisadores que consideram o marxismo inadequado

para seus estudos e se filiam a outras tendéncias teéricas, tais como a positivis-
ta, a idealista, a estruturalista e a culturalista.
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6 Curiosamente did é o mesmo
prefixo (e sentido) do termo e
conceito  did-bo(lo), algo que
separa. Em sua génese, se con-
trapunha ao termo  sim-bolo,
algo que retine. Na antiqiiissima
Grécia, quando um soldado ia
para a guerra, cortava-se a0 meio
uma moeda: uma metade era
costurada 2 bainha de sua vesti-
menta e a outra ficava guardada
no sacrdrio do templo de Delfos,
para lembri-lo de sua obrigagio
de retornar a Atenas, mesmo
que derrotado. Com efeito, um
soldado que se estabelecesse em
territério inimigo representava
um constante e sério perigo. A
metade da moeda costurada na
sua vestimenta era denominada
sim-bolo, ~ porque  motivava
(embalava) emocionalmente
o soldado a se reunir com a
outra metade, em Atenas. Ao
contrdrio, qualquer fator que
motivasse o soldado & separa-
cio definitiva de sua pdtria era
denominado did-bolo. Sabemos
como, em seguida, a criatividade
pedagégica medieval aplicou ao
did-bolo horriveis chifres. Como
se vé, os conceitos e os termos da
linguagem nasceram vinculados
as atividades prdticas. Por isso, a
linguagem viva é uma expressio
da filosofia da préxis. Contamos
essa histéria para ilustrar como
os prefixos sim e did (com e con-
tra) foram criados em relagao
reciproca e contraposta.

Para os positivistas, o dado empirico é absoluto, um fim em si mesmo.
O idealista, por sua vez, supervaloriza a subjetividade e a intencionalidade hu-
manas. Para o estruturalista, a sociedade ¢ o resultado de um mero jogo entre
estrutura e superestrutura, sem direcdo histérica, sem contradigoes reais e sem
riscos. Trata-se de uma dialética “domesticada”, cujo resultado é conhecido,
a priori, pois tese e antitese se relacionam entre si por meio de regras e limi-
tes, idealmente, predefinidos. Nesse sentido, todas as escolas desempenham as
mesmas fungbes sociais, reprodutivistas ou salvadoras.

Os culturalistas, finalmente, seduzidos e aprisionados pelas interessan-
tes e variadas formas de viver dos homens, comprazem-se em descrevé-las.
Para eles, todas as formas culturais sio equivalentes, importa menos a luta pela
hegemonia, do que o sentido de distingao social. Assim, por exemplo, tanto a
fotografia de um aluno descal¢o de uma escola profissional quanto a de uma
aluna de grupo escolar, vestida de azul e branco numa escrivaninha, tendo a
seu lado o globo terrestre, suscitam a mesma emogao e 0 mesmo encantamen-
to. Por isso, nao se indignam diante da desigualdade social e escolar expressas
nessas imagens.

4 O método dialético

“Dialética, em sentido bastante genérico, indica oposi¢io e conflito
originados pela contradigao [...]” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1.030). O
termo se aplica a um conceito de amplitude extraordindria que marcou toda
a filosofia ocidental. Valeria a pena reconstruir, pacientemente, sua origem
lingiiistica e as diferengas seménticas que, ao longo da histéria, o conceito foi
adquirindo.

Em répidas pinceladas: seu sentido de oposi¢ao, de ruptura, de conflito
originou-se do prefixo da lingua grega cldssica did, isto ¢, “[...] separacio, dis-
sociacdo, dispersao [...]” (HOUAISS; VILLAR, 2001, p. 1.027).¢ A segunda
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parte do termo dialética refere-se a lekziké (tekhné), arte de discutir. (CUNHA,
1996). Concluindo, dialética, em seu sentido etimoldgico, significa a arte de
relacionar os contraditérios.

Ao longo dos séculos, o conceito de dialética foi mudando. Assim, por
exemplo, os Sofistas gregos entenderam que dialética era a arte de vencer as
oposi¢des nas disputas publicas, de conquistar hegemonia. Portanto, mais que
uma ciéncia formal e exata, a dialética dos sofistas era uma ciéncia politica.

Mesmo para Platio e Aristételes, a légica dialética se diferenciava da
légica formal. Enquanto uma era a linguagem do absolutamente necessdrio
(da ciéncia), a outra era a linguagem do convencimento, do possivel: “O ra-
ciocinio é uma demonstragao (cientifica), quando as premissas das quais parte
sao verdadeiras e primeiras; por outro lado, o raciocinio ¢ dialético quando
parte de opinides [...]” (ARISTOTELES, 1987, p. 5). Apesar das divergéncias
quanto a valorizag¢io da légica dialética, o sentido fundamental que esses pen-
sadores lhe atribuem ¢ o mesmo: a ciéncia refere-se ao mundo da necessidade,
da matemitica, da metafisica, enquanto a dialética diz respeito a0 mundo do
possivel, isto ¢, da histéria dos homens.

O pensamento medieval nos apresenta vérios pensadores que ajudaram
a compreender a trajetéria do conceito de dialética. Pedro Abelardo (1079-
1142), por exemplo, é reconhecido por todos os comentaristas como o mais
extraordindrio dialético, ndo tanto pelos seus dotes de retérica (que eram
grandes), mas, sobretudo, pelo seu método de investigacao que se embasava
nas contradigdes, nas opinides discordantes. A verdade histérica consistia, no
entender dele, exatamente nas discordincias. O pensamento de Abelardo foi
de ruptura com a tradicio eclesidstica. Marcou todo o método da filosofia
escoldstica, que a partir dele passou a utilizar sempre, como ponto de partida,
as sentencas divergentes. A escoldstica, entretanto, domesticou sua dialética,
porque considerava as contradi¢oes como um simples jogo formal, cujos re-
sultados sao conhecidos, 4 priori. Um exemplo evidente dessa domesticacio é
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o pensamento de Tomds de Aquino, para o qual as posi¢oes divergentes serdo
sempre harmonizadas com o dogma, ou, simplesmente, excomungadas.

Alguns filésofos, como Aristdteles e Kant, todavia, haviam levantado
uma séria preocupacio referente a légica dialética: se ela se embasasse numa
absoluta ruptura, nio existiria relagio alguma entre as partes e, assim, a pré-
pria légica dialética seria impossivel. Para eles era preciso que existisse um elo,
um valor, uma referéncia comum entre os contraditérios, para que houvesse
alguma légica.

Hegel resolveu essa aparente aporia: a intima relacio entre a idéia e sua
negagio ¢é a prépria negagio da negacdo. A razio humana consegue captar essa
relagdo e, com isso, evidenciar, por meio da filosofia, a concatenagio dialética
entre todas as contradi¢oes do mundo real. Tal concatenagao, explicitada pela
filosofia, é a prépria histéria da evolugio do espirito. Dessa forma, Hegel res-
gatou a primazia da légica dialética sobre a ciéncia formal.

Marx, ao preservar a primazia da légica dialética, afirmou, entretanto,
que a tese ndo é o espirito nem a idéia, e sim a matéria, isto é, a economia,
a infra-estrutura. Conseqiientemente, a histéria nao é a manifestagio do es-
pirito, mas sim a realizacdo do ser humano concreto e imanente. O mundo
racional e o real nio se identificam necessariamente. Os valores racionais de
igualdade e bem-estar humano podem ser conquistados, ou nao, por meio da
luta dos oprimidos.

Houve quem interpretasse Marx de forma determinista, como se a dia-
lética fosse uma relacio entre oposicoes, cuja conclusao (sintese) é conhecida
a priori. Tal entendimento estabeleceu para a histéria futura, isto é, para o
socialismo, estratégias, etapas, tempos € movimentos previstos. Assim, o de-
terminismo marxista transformou o processo histérico em metafisica. Outros
marxistas, entretanto, entenderam o método de Marx como um processo in-
vestigativo, no qual a histéria dos homens, dependendo das lutas e das von-
tades humanas, estd sempre aberta a védrios desdobramentos, que sao compre-
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endidos por meio de continuas pesquisas e constantes estudos realizados com
base no método dialético.

Freqiientemente, entre os pesquisadores, passa despercebido o fato de
que a dialética marxista a que nos referimos nao ¢ qualquer relagao entre
estrutura e superestrutura. Com efeito, alguma relagio entre os elementos
econdmicos e os culturais ¢ admitida por toda a filosofia ocidental moderna.
A dialética marxista consiste em algo especfﬁco, pois, ao relacionar estrutura
e superestrutura, nega o atual bloco histdrico, apontando para um horizonte
de valores humanos que, na sociedade atual, existem apenas potencialmente:
a igualdade e a justica social entre os homens. Com isso, a dialética marxista
mobiliza cora¢oes e mentes para a concretizagao desses valores, afirmando que
a luta de classe é a parteira que os poderd trazer a luz. Sua efetivagao plena,
entretanto, nio ¢ certa, nem sao conhecidas, a priori, as formas de luta em
favor desses ideais socialistas.

Nessa perspectiva, as produgoes culturais poderio ser dialéticas, ou nao,
se puderem influir, ou ndo, na efetivagio desses valores. Como exemplo de
uma produgio cultural dialética, citamos o teatro de Luigi Pirandello. De
fato, este autor retrata as contradicoes da sociedade siciliana, criando nos es-
pectadores, pela forca de conteddos adequados e de formas estéticas elevadas,
uma consciéncia critica que os motiva a se engajarem na mudanga profunda
de sua terra:

Pirandello tentou introduzir na cultura popular a “dialética” da
filosofia moderna, em oposi¢io ao modo aristotélico-catdlico de
conceber a “objetividade do real”. Fez isso como é possivel fazé-lo
no teatro e como o proprio Pirandello pode fazé-lo: esta concepcao
dialética da objetividade apresenta-se ao piblico como aceitdvel na
medida em que se expressa através de personagens excepcionais e,
portanto, sob vestes roménticas, de luta paradoxal contra o senso
comum e o bom senso. (GRAMSCI, 2002, p. 183).
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No Brasil, poderiamos citar como exemplo de cultura dialética a lite-
ratura de Machado de Assis, de Graciliano Ramos ou o cinema de Glauber
Rocha e de muitos outros intelectuais e artistas brasileiros que “[...] introdu-
zem na cultura popular a dialética da filosofia moderna, em oposicio a0 modo
aristotélico-catdlico de conceber a ‘objetividade do real’ [...]” (GRAMSCI,
2002, p. 183). O modo aristotélico-catélico parte do pressuposto de que a
realidade é naturalmente perversa e que o acerto de contas ocorrerd no mundo
transcendente da metafisica.

Quais orientagdes podem ser dadas aos pesquisadores que pretendem
aplicar o método dialético nos estudos sobre instituigoes escolares?

De forma aproximativa e sintética, o método dialético supde a inves-
tigacdo da conexdo intima entre a forma pela qual a sociedade produz sua
existéncia material e a escola que cria. O fundamental do método nao estd
na consideracio abstrata dos dois termos, escola e sociedade, relacionados
a posteriori, mas na relacio constitutiva entre eles, pois esses termos sO existem
nessa condigdo. A dialética nao é uma relagio mecinica que descortina, para
além da aparéncia (escola), uma esséncia metafisica (sociedade), mas, sim,
uma condi¢do reciproca de existéncia. Dito de outra maneira, a criagdo ¢ o
desenvolvimento de uma determinada instituicio escolar estao condicionados
por uma determinada sociedade que, por sua vez, é influenciada pelos rumos
que a escola venha a tomar. Essa influéncia adquire tamanha amplitude que
chega a moldar suas relagoes de producio, sem esquecer, porém, que, na pro-
ducio da escola, a sociedade opera de forma conflituosa, pois as classes sociais
opostas lutam em favor de escolas que atendam aos seus préprios interesses
(BOBBIO et al., 1990).

Portanto, para o método dialético, o fundamental em pesquisas sobre
instituicoes escolares, é relacionar o particular (o singular, o dado empirico)
com o geral, isto é, com a totalidade social. Dessa relagao, emergem a histéria
e a filosofia da instituigao, em seu sentido pleno. Retornando a afirmacao de
Marx, ¢é preciso distinguir a fase de investigacio da fase de exposi¢ao. Na fase
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de investigagao, a totalidade histérica estd presente apenas intencionalmente,
porque, nesse primeiro momento, o que importa ¢ “[...] captar detalhada-
mente a matéria, analisar as vdrias formas de evolucio e rastrear sua conexao
intima [...]” (MARX, 1983, p. 20). Alguém poderd questionar que o detalha-
mento a que Marx se refere relata dados empiricos de natureza econdmica,
social e politica. Isso ¢ verdade. Entretanto, nao se pode esquecer que, se
Marx ¢ o fundador do método histérico dialético, seus mais importantes se-
guidores ampliaram o 4Ambito dos dados empiricos. Nos anos 1920, Trotski,
por exemplo, estudava a vida cotidiana do cidadao russo que sofria os reflexos
do processo revoluciondrio de industrializacio (TROTSKY, 1971); Vigotski,
na mesma década, investigava as atividades lddicas e os jogos das criancas,
no Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou, demonstrando que
sdo atividades, histérica e dialeticamente, determinadas (VIGOTSKY, 2000);
Gramsci, no mesmo periodo, estudava as préticas populares e a influéncia dos
pequenos intelectuais das aldeias italianas (padres, artistas, médicos, profes-
sores, juizes, tabelides etc.), concluindo que tanto um grupo quanto o outro
cimentavam, politica e ideologicamente, um bloco histérico reaciondrio que
era preciso analisar para revolucionar (GRAMSCI, 2000). Para todos esses
autores, a andlise da institui¢io escolar, em todos os niveis e expressoes, era
importante para qualquer projeto de mudanca social.

Entretanto, se o detalhamento dos dados empiricos da institui¢ao esco-
lar constitui o primeiro passo do método dialético, o segundo, como vimos,
consiste em “expor adequadamente o movimento real”. Para conseguir isso, o
pesquisador nao pode confundir a 16gica dialética com a légica formal. Como
exemplo desta confusio, citamos o apSlogo gramisciniano:

Pergunta-se a um menino:
— Vocé tem uma maga. Se der uma metade a seu irmio, quanto da
maga vocé comera?

O menino responde: uma maga.
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— Mas como? Vocé nio deu meia magi a seu irmao?

— Nao, nio dei. (GRAMSCI, 1999, p. 293).

Obviamente, o professor, ao perguntar, embasava sua questao na l6-
gica formal matemadtica, enquanto o menino respondia com base na légica
dialética do real, impregnada de desejo e vontade. No movimento real da
histéria, a paixdo, a vontade humana, os conflitos, os dissensos, as relagoes de
propriedade e de produgio nio fazem parte de um jogo abstrato, predefinido,
bem comportado, mas, ao contrdrio, sao ingredientes de uma dura luta social,
arriscada, cujo resultado final nao se conhece. Por isso, nessa perspectiva me-
todolégica, a instituigao escolar nao é vista a priori como a eterna reprodutora
dos desequilibrios sociais, nem como a redentora de todos os seus males: dia-
leticamente, a escola é um importante espago de luta social pela hegemonia.

A dialética vé a histéria movimentar-se num processo continuo de lu-
tas, em que a tese nao “brinca” com a antitese, mas quer elimind-la. Do futuro
pode-se prever muita luta, mas nio seu resultado:

Na histéria real a antitese tende a destruir a tese, a sintese serd uma
superacdo, mas sem que se possa a priori estabelecer o que da tese
serd “conservado” na sintese, sem que se possa a priori “medir” os

golpes, como ocorre num ringue convencionalmente regulado.

(GRAMSCI, 1999, p. 292, grifos do autor).

Um exemplo que ilustra o que significa uma l6gica dialética determinista
ou “domesticada” é a forma como o iluminismo imaginou o advento da escola
unitdria. A oposi¢ao histérica entre espirito e maos, entre escola secunddria
cldssica e escola profissional seria superada — acreditava o iluminismo — pelo
processo de industrializacio que criaria, de forma natural e necessdria, a escola
unitdria, integradora das artes liberais com as artes mecanicas. Hoje, o otimis-
mo iluminista, porém, ¢é cada vez mais contestado. A persisténcia da dualidade
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escolar, mesmo sob nova roupagem, como a que marca a diferenga entre téc-
nicos e engenheiros, estd comprovada, entre outros, por Petitat (1994) no livro
Produgdo da escola, producio da sociedade. Bourdieu vai na mesma diregao:

A barreira que separa o politécnico, especialista do geral, do sim-
ples técnico, dedicado 4 aplicagdo e & execugio; a barreira que se-
para o “quadro” superior do “quadro” médio ¢ uma verdadeira
fronteira cultural, andloga, na sua ordem, a que separava, até os
anos [19]60, os que tinham passado pelo ensino secunddrio — com
latim — dos chamados “primdrios” definidos negativamente pela
falta (como os alunos provenientes do “primdrio superior” ou das
secoes “modernas” do secunddrio). (BOURDIEU, 1989, p. 210-
211, grifos do autor).

Finalmente, o pesquisador pode estabelecer a conexio objetiva entre as
particularidades da escola e da sociedade, a partir do levantamento e da and-
lise de qualquer dado empirico (documentos, fotografias, plantas, cadernos,
livros diddticos etc.), mas, de acordo com a nossa experiéncia, acreditamos
que os procedimentos mais adequados para alcangar esse objetivo metodo-
légico sejam a andlise das trajetérias dos alunos, ex-alunos e docentes, bem
como a andlise dos contetdos e das metodologias utilizadas na instituigao
estudada. Em outras palavras: é essencial tanto indagar a origem social e o
destino profissional dos atores de uma institui¢io escolar para se definir seu
sentido social, quanto analisar os curriculos utilizados para compreender seus
objetivos sociais.

Por mais dificil que pareca compreender a relagio entre escola e socie-
dade, entre estrutura e superestrutura, fica claro que isso é possivel e constitui
o objetivo da histéria e da filosofia de uma institui¢io escolar, em razio de o
homem tomar consciéncia das condigées infra-estruturais somente no Ambito
da superestrutura:
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Se os homens adquirem consciéncia de sua posicdo social ¢ de
seus deveres no terreno das superestruturas, isto signiﬁca que en-

tre estrutura e superestrutura existe uma relagio necessdria e vital.

(GRAMSCI, 1999, p. 292).

5 Consideragoes finais

Apesar dos perigos de desvio metodolégico que esta linha de pesquisa
apresenta, insistimos na importincia de investir em pesquisas sobre histéria
de instituicoes escolares. Sinteticamente, arrolamos, a seguir, os motivos prin-
cipais de nossa insisténcia.

Antes da exposigao formal, pela qual se desvelard o movimento real da
histéria, o método dialético exige o rastreamento dos dados empiricos, suas
vérias formas de evolucio e suas mutuas conexoes. Ora, o estudo das institui-
¢oes escolares atende, plenamente, a essa exigéncia metodolégica.

Além disso, as especificidades de uma institui¢io escolar conferem pai-
x40 e emogao aos discursos tedricos gerais. Sem paixao e emogao, as pessoas
nio tém a desejdvel motivagio para se envolverem em projetos de mudanga
social, condicao essencial do método dialético.

Finalmente, acreditamos que tais pesquisas elevam, nos educadores, o
nivel de responsabilidade pelos seus atos e estimulam, nos leitores, o gosto
pelos estudos da histéria local e nacional.

THE RESEARCHES ON SCHOOL INSTITUTIONS:
THE MARXIST DIALECTICAL METHOD OF INVESTIGATION

Studies on school institutions were developed from 1990s on. Nowadays
they represent a significant theme in history, sociology and philosophy of
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education realm. We developed many investigations about this theme,
tracking the main school institutions in the city of Sao Carlos (SP).
Obviously, such a large number of studies require a critical balance in
order to verify in which measure their results have contributed to an
objective comprehension of the Brazilian school history. Thus, it is a
research that presents serious methodological dangers slipping in frequent
reductionisms that, unfortunately, we have ascertained, such as: nostalgia,
personalism, particularism, ornamental culturalism, laudatory or apologetic
description. Keeping this methodological concern, we elaborated, in 2004,
a research project approved by CNPq (National Council of Scientific and
Technological Development) and that is being developed with the title
“History and Philosophy in school institutions: evaluation of a research
line”. We are most interested in verifying the theoretical referential and the
most used methodological procedures. In this sense, we ascertained two
important characteristics: a frequent incoherence between the proclaimed
theoretical referential and the one effectively used in practice, and the fact
that many studies emphasize the particular aspects that form the school
institution, leaving aside the society that produces it. In order to avoid
such gaps, it makes sense to deep the dialectical investigative method which
describes the particular in the light of the economical, political, social and
cultural context.
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