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Resumo: O texto parte da premissa que a midia se constitui — progressivamente na so-
ciedade atual —, em responsdvel pela construgao e circulacio de um conjunto de imagens,
cédigos e informagoes, exercendo protagonismo como formadora de opinido. Assim, o
texto apresenta os resultados de uma pesquisa sobre o impacto da midia na constru¢io
da agenda educacional, especificamente no que concerne s agoes para o trato com a vio-
léncia jovem no ambiente escolar. Parte de uma pesquisa quali-quantitativa, ancorada na
andlise de contetdo sobre 154 produtos mididticos, veiculados nos trés maiores semand-
rios brasileiros de circulagio nacional: Veja, Isto E e Epoca, no recorte temporal de 2001
a 2011, sendo que a partir do exame dos produtos mididticos foram estabelecidas leituras
sobre as representagoes da violéncia na/da escola e as diferentes agoes empenhadas para o
combate a essa violéncia envolvendo, especificamente, distintas perspectivas de educagao
para distintos grupos de jovens, tangenciando, assim, o dualismo educacional. Como
conclusido, as opinides formadas pela midia merecem uma ponderacdo circunstanciada
pela critica levando, no caso em tela, a reflexoes sobre a violéncia no ambiente escolar em
contextos de educacio dual.

PaLavras-cHAVE: Midia. Violéncia. Escola. Agenda. Dualismo educacional.

AsTRACT: The text assumes that the media is — increasingly in today’s society — in
charge of the construction and circulation of a set of images, codes and information,
exercising leadership as opinion maker. Thus, this paper presents the results of a sur-
vey on the impact of media in the construction of the educational agenda, specifically
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regarding the actions to deal with youth violence in the school environment. Part of a
qualitative and quantitative research, anchored in the content analysis of 154 products of
mass media, served in three major Brazilian magazines of national circulation: Veja, Isto
E and Epom, in the time frame from 2001 to 2011, and from the examination of media
products readings were established on the representations of violence / school and the
different shares pledged to combat such violence involving specifically distinct perspec-
tives of education for different groups of young people, tangent thus dualism education.
In conclusion, the opinions formed by the media deserve detailed consideration by critics
leading, in the case in question, the reflections on violence in the school environment in
the context of dual education.

KEY worDs: Mass media. Violence. School. Schedule. Educational dualism.

1 Aspectos introdutdrios

A pesquisa em tela organizou-se a partir da seguinte indagagio:
como a midia tem representado a violéncia no ambiente escolar, sobretudo
no que se refere as agoes para o trato com a violéncia jovem no ambiente
escolar? Para apresentar respostas a esta questo, a pesquisa fundamentou-
se em uma base quali-quantitativa, ancorada na andlise de contetido sobre
154 produtos mididticos, veiculados nos trés maiores semandrios brasilei-
ros de circulagao nacional: Veja (Editora Abril); Iszo E (Editora Trés) e
Epoccz (Editora Globo), no recorte temporal de 2001 a 2011.

O foco nas representagdes (e interpretagoes) da midia justifica-se
em face a progressiva preponderincia da midia sobre o ponto de vista das
sociedades modernas: “[...] de uma forma profunda e irreversivel, o de-
senvolvimento da midia transformou a natureza da producio e do inter-
cambio simbdlicos no mundo moderno” (THOMPSON, 2001, p. 19). O
discurso da midia ¢ ponto determinante na composi¢ao da agenda das
discussoes sociais. O cotidiano brota de suas colunas forjando opinides e
langando temas aceitos e entendidos como relevantes e dignos de discussio
pela sociedade.

A midia ¢ capaz de incluir temas na agenda de debates sociais e, por
conseguinte, educacionais, justamente por dar conta

[...] da complexa trama existente entre a linguagem especifica

em correlagio com os sentidos que nela circulam e sio cons-

truidos, elementos que ndo se separam do modo de ser e es-
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tar, no interior das praticas de producao, veiculagio e recep¢io
(FISCHER, 2002, p. 89).

Tal fato configura os seus produtos em entendimentos coletivos, em
consensos provisérios, em supostas unanimidades.

Para efeitos de andlise, os textos examinados se alocam na ordem
de discurso da imprensa, onde os principais géneros sao: o jornalismo
informativo (nota, noticia, reportagem, entrevista) e o jornalismo opi-
nativo (editorial, comentdrio, artigo, resenha e coluna) (MELO, 1994,
p. 62).

Ainda como condug¢io metodoldgica ante o corpus documental se-
lecionado, priorizou-se a andlise de contetddo para o exame das reporta-
gens, entendendo que o discurso e os posicionamentos contidos em tais
reportagens nao sao “[...] um produto acabado, mas um momento num
processo de elaboragio, com tudo o que isso comporta de contradicoes, de
incoeréncias, de imperfeicoes” (BARDIN, 2007, p. 164). Por esta razao,
um produto mididtico no diz apenas o que estd contido em suas linhas,
requisitando, para sua interpretagao, o olhar critico do pesquisador, olhar
de quem “[...] procura conhecer aquilo que estd por trds das palavras sobre
as quais se debruca” (BARDIN, 2007, p. 38).

De tal modo,

[...] analisar o discurso implica interpretar os sujeitos falando,
tendo a producio de sentidos como parte integrante de suas
atividades sociais. A ideologia materializa-se no discurso que,
por sua vez, é materializado pela linguagem em forma de texto.
Quando nos referimos a producio de sentidos, dizemos que no
discurso os sentidos das palavras nao sio fixos, nio sio imanen-
tes, conforme, geralmente, atestam os diciondrios. Os sentidos
sdo produzidos face aos lugares ocupados pelos sujeitos em in-
tetlocucdo. (FERNANDES, 2005, p. 22).

Procedimentalmente, as reportagens foram selecionadas de acordo
com critérios afetos ao objetivo da pesquisa, com base em indexadores
a partir de palavras-chave. No conjunto de reportagens dos semandrios
escolhidos, foram coletadas e destacadas as que apresentavam uma das
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seguintes palavras-chave: juventude, violéncia e escola. Com base nesse
critério, chegou-se aos 154 produtos mididticos.

Como escopo metodoldgico, importa mencionar que a pesquisa faz
parte de um contexto amplo, com o objetivo de levantar possiveis ele-
mentos que emprestem relevincia — a partir das pautas da midia —, para a
composicio da atual agenda educacional, sendo que o texto apresentado
consubstancia-se, pois, como parte integrante de um esfor¢o maior de pes-
quisa visando levantar possiveis indicadores para a discussao da qualidade
em redes e sistemas publicos de ensino.

Pode-se dizer que agenda é um termo/conceito relativamente recente
no cendrio educacional (DALE, 2001; TEODORO, 2001; CARVALHO,
2007), tratado como sindnimo para pauta de destaques ou assuntos — que
podem ficar no plano meramente discursivo ou consubstanciarem-se em
mecanismos efetivos de politicas e administragao educacional —, cuja com-
posi¢do sofre interferéncia de diversos elementos, como a academia, as
poh’ticas de governos, as tendéncias tedricas, as pressoes de organismos
internacionais e, também, a midia.

2 A midia e a composicao da agenda contemporinea

Considerando as sociedades complexas e suas demandas, a mi-
dia ¢ responsdvel pela construgio e circulagdo de um amplo leque de
imagens, cédigos e informagées, com uma inigualdvel capacidade de
disseminacao e alcance de seus contetdos e representagdes acerca da
realidade social, exercendo indiscutivel protagonismo como formadora
de opiniao.

Portanto, a escolha do tema sob o foco da midia nio ¢ casuistica,
uma vez que

[...] as lutas concretas de cada sociedade sao postas em cena nos
textos da midia, especialmente na midia comercial da indus-
tria cultural cujos textos devem repercutir as preocupagées da
sociedade, se quiserem ser populares e lucrativos (KELLNER,
2002, p. 32).
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Ao sabor da cultura da midia, se h4 interesse, vendem-se revistas. Se
as revistas sao vendidas, opinides sao formadas. Se opinides sao formadas,
merecem ser construidas e reconstruidas circunstanciadas pela critica ad-
vinda de uma reflexao tedrica e empirica minima.

A midia, por seu papel nas sociedades contemporineas, possui o
condao de determinar a pauta do que serd noticia. Assim, a midia pro-
move certos temas e compoe a agenda do que serd discutido (e, portanto,
considerado relevante), a partir do momento que escolhe o que serd noti-
cia. Ao fazer circular tais temas, constroem-se crengas de que estes s20 os
problemas importantes sobre os quais devemos pensar e nos posicionar. Ao
decidir o que serd noticia, a midia também decide — de uma certa maneira
—, NOssos amores, gostos e problemas.

Ininterruptamente, constréi modelos sobre o bem e 0 mal, o certo e
o errado, a justica, a beleza, a politica (e as formas de fazé-la), que podem
legitimar ou desqualificar determinadas prticas; evidenciar pontos de vis-
ta, tornando-os majoritdrios; e neutralizar opinioes adversas.

Sobre este assunto, Kellner (2002, p. 27) aduz que

A cultura veiculada pela midia transformou-se numa forca
dominante de socializagio: suas imagens e celebridades substi-
tuem a familia, a escola e a Igreja como drbitros de gosto; valor
do pensamento, produzindo novos modelos de identificacio e

imagens vibrantes de estilo, moda e comportamento.

Assim, os meios de comunicagao, de acordo com suas premissas
editoriais, selecionam e fazem os recortes sobre o que serd divulgado (e
como o serd), o que impinge ao jornalismo um cardter de detentor de senti-
dos, produtor de verdades, sobretudo em relagio a “[...] mais fundamental
conquista da midia contemporinea, sobretudo a midia factual: sua capa-
cidade de nos convencer de que o que ela representa realmente ocorreu”
(SILVERSTONE, 2002, p. 67).

Importa ressaltar que as revistas sio tomadas como documentos de
dominio publico: produtos sociais tornados publicos que, como diz Peter

Spink (1999, p. 136),
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[...] eticamente estdo abertos para anilise por pertencerem ao
espago publico, por terem sido tornados publicos de uma for-
ma que permite a responsabilizacao. Podem refletir as transfor-
magdes lentas em posicdes e posturas institucionais assumidas
pelos aparelhos simbélicos que permeiam o dia-a-dia ou, no
Ambito das redes sociais, pelos agrupamentos e coletivos que
dao forma ao informal, refletindo o ir e vir de versoes circulan-

tes assumidas ou advogadas.

Através das pdginas de uma revista semanal, exemplarmente, a mi-
dia pode ser capaz de produzir desdobramentos para os seus discursos,
consubstanciados em certezas: formag¢io de opinido. Através dos seus dis-
cursos sobre os mais diferentes temas, a midia forma opinibes e condiciona
argumentos sobre os temas que langa em pauta.

A midia encontra-se presente em todo o universo social, plasmando-
se as compreensdes que o individuo faz sobre os elementos da realidade
que o cerca, pois 0 mesmo absorve as experiéncias da superficie do mundo,
incorporando-as ao seu dia a dia (SILVERSTONE, 2002) a partir de um
ponto de vista nao reflexivo.

Dentro do contexto cotidiano, a midia informativa (como os jornais
e as revistas, por exemplo) é especialmente importante, ji que ela se tor-
na — direta ou indiretamente — uma fonte essencial de fornecimento dos
recursos de que a populacio dispoe para informar-se. Assim, aquilo que
os meios de informacio veiculam ou deixam de veicular ¢ significativo do
ponto de vista da percep¢io da realidade social que estd disponivel para os
consumidores.

Esta l6gica “informativa” vem no bojo do préprio conceito de jorna-
lismo, e dos ideais a partir do qual ele foi inspirado.

[...] o jornalismo ¢é a sintese do espirito moderno: a razio
(a verdade, a transparéncia) impondo-se diante da tradicio
obscurantista, o questionamento de todas as autoridades,
a critica da politica e a confianca irrestrita no progresso e
no aperfeicoamento continuo da espécie (MARCONDES
FILHO, 2000, p. 9).
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A ideia-génese ¢ de um conhecimento, um saber (a noticia, a infor-
magao, a fala de alguém que, por alguma razio, aguce a curiosidade e/ou
a expectativa) que circule de forma mais ou menos livie (MARCONDES
FILHO, 2000), 0 que gerou a chamada “mitologia da profissao”, ou seja,
o mito de que o veiculo de comunicagio (o jornalismo e o jornalista, por
conseguinte) é objetivo, imparcial e tem um compromisso com a verdade
(SILVA, 2001, p. 9). Jd Marcondes Filho (2000, p. 9) soma mais um a estes
mitos: o mito da transparéncia simbioticamente ligado ao mito da isengao.
Silva (2001, p. 35) diz, por exemplo, que isen¢io é o “[...] nome que se dd
a opiniao que recebe o apoio de um grupo em condicio de fazer valer as
suas ideias em determinada situa¢ao”.

Todavia, a relagio da midia com o campo da educa¢io é eivada
por uma série de percalcos, argumentos e contra-argumentos que definem,
indelevelmente, a agenda da educagio no préprio movimento de contra-
digao, pois

Educagao e Media sio campos de formagio de conceitos, pre-
conceitos, consciéncias, subjetividades e dreas construtoras pri-
vilegiadas da opinido publica. Pois, além de tratarem de cultu-
ra, de valores e informagao, sio campos também veiculadores
de ideologia, uma vez que utilizam em suas a¢ées a linguagem.
E ao utilizar-se o signo linguistico para construir processos de
significacio, tanto o campo Medidtico, por meio de seus agen-
tes, os jornalistas —, quanto as Ciéncias da Educacio, por meio
dos professores ¢ investigadores, estdo agindo nos campos da
ideologia e do poder. Tais sujeitos se constituem em ideSlogos e

agentes de conhecimentos autorizados em suas respectivas dreas
(FREITAS, 2009, p. 2).

Sendo assim, nos discursos produzidos e em contraposi¢io aos dis-
cursos produzidos pela educa¢io, a midia é capaz de ratificar esteredtipos
ou, se assim desejar, produzir sentidos que tragam o tema para o centro do
debate social mais amplo, formando a agenda da educagao.

Como alerta Silverstone (2002, p. 9), “[...] ndo podemos escapar
a midia [...] ela estd presente em todos os aspectos da vida cotidiana”. A
midia, através dos seus documentos de dominio publico, é capaz de fazer
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chegar a um maior nimero de pessoas o debate social acerca da educa-
¢ao nacional, sendo materialmente relevante a apropriagio que a mesma
faz sobre as avaliagdes em larga escala, atualmente considerado o tema da
“moda” no que se refere a educagio.

3 Sobre pautas e abordagens... os caminhos da empiria

A partir deste ponto, o texto procura discutir o conteido dedicado
as interpretagoes e representagoes produzidas pela midia de grande circu-
lagdo, acerca da violéncia no ambiente escolar. Considerando o exame dos
produtos mididticos destacados, é possivel estabelecer leituras e tendéncias,
inferindo o protagonismo da midia na promogao de determinadas aborda-
gens e interpretagoes, compondo agenda do que serd discutido a partir do
momento que escolhe o que serd noticia.

H4 ainda que se destacar a distin¢io entre a violéncia na escola ¢ a
violéncia da escola. A primeira forma de violéncia é contextual, caracte-
rizando-se por “[...] aquela que se produz dentro do espago escolar, sem
estar ligada a natureza e as atividades da institui¢do escolar” (CHARLOT,
2002, p. 434). A segunda forma de violéncia ¢ institucional, estd ligada
a natureza das atividades realizadas na instituicio escolar (CHARLOT,
2002). A midia trata dessas duas dimensées da violéncia.

Importa também inferir que a violéncia no ambiente escolar ¢ uma
pauta ascendente. Temdticas afetas ao universo escolar com enfoque em
distintas “classificagdes” de violéncia ganham espaco, de forma progressi-
va, nas pdginas dos semandrios. Se no inicio do periodo em destaque sao
relativamente raros os aportes sobre o assunto, a partir dos anos 2005/2006,
pululam reportagens sobre a violéncia instalada no ambiente escolar.

Em rela¢do as exterioridades ou aspectos extrinsecos, duas situacoes
se sobressaem: o progressivo interesse pela temdtica da violéncia, especial-
mente na/da escola, e a presenca de dois focos claramente determinados
para o enfrentamento do assunto, focos definidos pela condi¢do socioeco-
noémica dos sujeitos eventualmente envolvidos em situagdes ou contextos
de violéncia.

Parece haver um consenso de que é necessdrio fazer a dendncia da
violéncia no contexto escolar, mas também apresentar eventuais alterna-
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tivas para o enfrentamento do problema, ou delinear acoes materiais para
o combate 2 violéncia. Entretanto, quando as revistas dedicam-se a esta
tarefa, permitem que se sobressaiam distintas concep¢oes para o trato com
o tema, concepgoes desenhadas de acordo com a camada social a qual se
vinculam os sujeitos envolvidos no contexto de violéncia.

Também parece pertinente esclarecer que a violéncia na escola, ou
a violéncia contextual que “invade” os muros da escola é tratada de for-
ma equilibrada comparada aos aspectos inerentes a violéncia da escola, ou
violéncia institucional. E possivel, assim, indicar que 48% das reportagens
tratam sobre a violéncia contextual e, por conseguinte, 52% dos produtos
mididticos examinados langam olhares sobre a violéncia institucional. De
igual forma, ha certo equilibrio no trato com os sujeitos protagonistas dos
atos de violéncia: tanto alunos quanto professores sio apresentados como
vitimas de atos violentos ou intimidatérios. Entretanto, parece preocupan-
te o grande nimero de produtos mididticos que apresentam o aluno como
algoz, ora do colega, ora do docente.

Jd em relacdo aos aspectos intrinsecos, ¢ possivel identificar assuntos
recorrentes e que incidem, direta ou tangencialmente, sobre a violéncia na/
da escola. Assim, o tema violéncia foi categorizado de acordo com estas
duas perspectivas: violéncia contextual (na escola) e violéncia institucional
(da escola).

E considerdvel o nimero de produtos mididticos que versa sobre
a violéncia. Retratada com as mais distintas cores, desde a violéncia que
impacta diretamente na sala de aula, como no aporte que desvincula a
violéncia na escola da “natural” rebeldia de criangas e adolescentes, asso-
ciando-a a conjunturas sociais mais amplas (Revista Vejz, Edicao 1.744, de
27/3/2002, reportagem “Tao violenta como a rua: Megaestudo da Unesco
mostra, com estatisticas, que falta seguranga nas escolas brasileiras”), pas-
sando pela violéncia que instala medos e fobias docentes, sobretudo em
relagdo a atuacio com alunos indisciplinados (Revista Vejaz, Edigao 1.904,
de 11/05/2005, reportagem “Com medo dos alunos: Provocado pela indis-
ciplina na sala de aula, um distarbio psicoldgico se alastra entre os profes-
sores: a fobia escolar”).

A reportagem “Quando ensinar ¢ uma guerra: Alunos desmotiva-
dos, indisciplina, infraestrutura precdria e violéncia. Sao muitas as adver-
sidades enfrentadas pelos professores — e o maior prejudicado ¢, mais uma

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 32, p. 85-101, set./dez. 2013.

W~ » v 0O

OO0 =H»Z2mwH

93



| »wOo OO0

>H o~ < mD

>0~ mHdZE =0

94

O jovem e a violéncia: perspectivas de educagdo dual

vez, o bom ensino” (Revista Veja, Edigao 2.117, de 17 de junho de 2009)
apresenta, exemplarmente, a violéncia como fruto peco da justaposicao
das duas formas de violéncia expostas por Charlot (2002): a violéncia con-
textual (na escola) e a violéncia institucional (da escola), relatando a soma
de diferentes processos como causadores dos eventos violentos que estdao
sendo noticiados.

H4, também, outros enfoques explorados no trato com o tema, es-
pecialmente no que concerne aos relacionamentos afetivos, mormente no
que diz respeito a naturaliza¢io ou banaliza¢io de certa cultura de violén-
cia “afetiva”, como na reportagem “Elas batem. Eles apanham” (Revista
Epom, Edigao 702, de 31/10/2011), que narra as bases nas quais tém se
estabelecido os relacionamentos afetivos entre adolescentes. H4 relativa ge-
neralizagdo e naturalizagao de comportamentos violentos, explicados das
mais distintas formas, mas, em geral, tolerados e tratados como um fato
consumado.

Um tema dos mais fortes e que envolve diretamente o contexto
atual, a dimensio da violéncia e os processos educativos, diz respeito ao
bullying (tanto fisico, presencial, quanto o chamado cyberbullying pratica-
do através, especialmente, de redes sociais), explorado com mais intensida-
de nos tltimos cinco anos do periodo em relevo.

Pauta ascendente na midia, o bullying é caracterizado como

[...] aquela agressio que se apresenta de forma velada, por
meios de um conjunto de comportamentos cruéis, intimida-
dores, prolongadamente contra a mesma vitima, e cujo poder
destrutivo é perigoso 4 comunidade escolar e 4 sociedade como
um todo, pelos danos causados ao psiquismo dos envolvidos.
(FANTE, 2005, p. 119).

A reportagem “A tecnologia a servigo dos brutos: Um em cada seis
estudantes brasileiros do ensino fundamental jd foi alvo de bullying no
mundo virtual. Isolamento, medo e até depressdo sdo sinais evidentes desse
tipo de violéncia” (Revista Veja, Edicao 2.163, de o5/o5/2010) representa
um dos focos preferenciais para o trato com o tema, ou ainda como ex-
presso na reportagem “Como vencer o bullying: Um ter¢o dos adolescentes
brasileiros diz sofrer agressoes e intimidagoes na escola. Conheca alguns
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projetos para combater o problema que estao dando certo no Brasil e no
Exterior” (Revista Isto E, n. 2.169, de o1/04/2011).

Entretanto — e este serd objeto da préxima segao do texto — as formas
de enfrentamento da violéncia na/da escola propostas pela midia apresen-
tam, em geral, uma perspectiva que evidencia a possibilidade de dividir o
tema e suas possiveis acoes de enfrentamento, de acordo com diferentes ca-
madas sociais e ndo como uma conjuntura que aflige de igual forma a uma
coletividade, independentemente da posi¢io social dos sujeitos envolvidos.

4 Formas de enfrentamento da violéncia: evidéncias do
dualismo educacional

Hi4, nos achados empiricos, um conjunto de reportagens sobre acoes
e procedimentos voltados a preven¢ao e trato com a violéncia na/da escola,
em geral aludindo a dois caminhos: agdes de prepara¢io precoce para o
mundo do trabalho e fomento a comportamentos politicamente corretos
e “cidadios”; ou entdo o desenho de a¢oes para uma juventude que precisa
ser guiada, com claros contornos que indexam este discurso de “condu¢io”
a uma camada social mais abastada. Para uns, antecipa¢io do mundo do
trabalho e agdes ocupacionais; para outros, leituras e testes vocacionais.

A cronica “Crime sem sangue: O desabafo de um professor sobre
a violéncia cotidiana da escola publica — onde parte dos adolescentes nao
sabe ler nem escrever” (Revista Epoca, Edicio 726, em 11/04/20171), desen-
volve-se a partir de uma entrevista que aborda distintas formas de violéncia
na/da escola publica, onde os alunos sao “apenas cidadaos”, enquanto que
em escolas privadas sio “clientes/consumidores”.

Tal produto mididtico apenas fornece as cores do dualismo edu-
cacional que se reflete em outros momentos dos achados empiricos: hd
evidéncias que apontam para agoes de combate a violéncia da/na escola,
que se colocam a partir de concepgoes diferentes para alunos de escolas
publicas e para alunos de escolas privadas.

No contexto dos processos educativos, as prdticas pedagdgicas cir-
cunscritas a sala de aula e aos processos formais de escolarizacio ganham
destaque, em especial quando ¢ preciso trabalhar com a peculiaridade da
violéncia manifesta no ambiente escolar, de acordo com o expresso, exem-
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plarmente, na reportagem “Tempo de desobediéncia: Educadores precisam
de paciéncia e estratégias pedagdgicas para lidar com a explosao hormonal
dos novos adolescentes” (Revista Iszo E, Edicdo 2.084, de 21/10/2009), que
aponta estratégias que podem ser adotadas pelos professores para o trato
com alunos — no caso com adolescentes —, tanto para entendé-los quanto
para desenvolver agdes efetivas com esta faixa etdria.

H4 ainda o relato de experiéncias alternativas para a juventude,
como a reportagem que infere situagoes de formagio de leitores (Revista
Veja, Edigao 1.761, de 24/7/2002, reportagem “O caminho para gostar
de ler: o exemplo em casa estimula o gosto pela leitura tanto quanto uma
boa histéria”). Em ambos os casos, tem-se, como publico-alvo, jovens de
camadas sociais mais abastadas.

J4 para os alunos de camadas sociais em risco e vulnerabilidade so-
cial, o caminho ¢ outro. Em relagio aos processos educativos, ¢é saliente
a divulgagao de projetos sociais que visam “ocupar” os alunos; ou seja,
partem do pressuposto de que o aluno nao pode ficar sem atividades sis-
temdticas e educativas constantes, como nas reportagens “Com o gds todo
Programa criado por ONG e empresa ensina alunos a cuidar de pragas e de
reciclagem de lixo” (Revista Iszo E, Edicao 1.643, de 28/03/2001); ou ainda
“Uma chance ao futuro” (Revista Isto E, Edicio 1.732, de 12/12/2002), ou
ainda até perspectivas de enfrentamento da questao no 4mbito da escola,
como em “Simples, barato e eficiente: ao abrirem no fim de semana para
alunos e seus pais, escolas reduzem episédios de violéncia” (Revista Veja,
Edicio 1.906, de 25/05/2005).

Tal descompasso reflete uma perspectiva de educagao dual, pois se
assenta na tolerincia da coexisténcia de dois tipos de unidades escolares,
cada qual voltada para uma faixa especifica de renda:

[...] os jovens sio cada vez mais escolarizados em institui¢oes
diferentes, dependendo do status econdmico de seus pais.
Constata-se, assim, o estabelecimento de redes educacionais
cada vez mais diferenciadas e hierarquizadas. Nessas redes, a
escola publica deve acolher as populagdes mais frigeis. Com
isso, a escolarizacdo de base [...] perseguida por muito tem-
po, segue-se um fracasso em massa dos alunos, com iletrismo,

abandonos repeténcias, etc. (CHARLOT, 2005, p. 144).
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A escola e os processos inerentes a esta instituicao também sio
vistos com certo tom salvacionista, como se fosse natural que a pas-
sagem pela escola e o investimento crescente em educagio tivesse o
condio de reorganizar, isoladamente, toda uma geragio, como expres-
so na reportagem “Educagdo ¢ a saida” (Revista Iszo E, Edigao 1.874,
de 14/09/2005). Semelhante tom salvacionista também acompanha a
reportagem “A ajuda que vem da escola” (Revista Iszo E, Edigao 2.068,
de o1/07/2009), tratando sobre a orientagdo vocacional como elemento
para auxiliar a organizar o futuro profissional dos alunos (em geral de
camadas sociais abastadas).

Desta feita, o exame dos produtos mididticos permite o estabele-
cimento de uma palpdvel separagdo entre processos educativos voltados
para alunos oriundos das camadas de alto risco e vulnerabilidade social
— que devem ser estimulados a ocupar-se, preferencialmente antecipan-
do 0 mundo do trabalho e qualificando a escola bdsica — e os processos
educativos voltados para as camadas mais abastadas, onde os alunos sao
estimulados a escolher adequadamente sua vocagao ou carreira profis-
sional como forma de contorno a eventuais problemas com a violéncia
contextual ou institucional.

Trata-se da escola em duas velocidades, nas palavras de Névoa
(2009), ou de uma escola que nio trata 0s mesmos processos com as mes-
mas énfases, pois se trata de,

[...] por um lado, uma escola concebida essencialmente
como um centro de acolhimento social, para os pobres, com
uma forte retérica da cidadania e da participagio. Por ou-
tro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem

e nas tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos.

(NOVOA, 2009, p. 64).

Os produtos mididticos apresentam certa tolerdncia a coexisténcia
de dois tipos de processos educativos e agoes dedicadas a coibir formas
de violéncia na/da escola: os processos educativos e agdes voltadas para
alunos pobres e de escolas publicas; e os processos educativos para alunos
abastados que frequentam, via de regra, escolas vinculadas a iniciativa
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privada, igualmente tolerando duas dire¢oes e finalidades distintas para
tais processos.

Se esta educa¢io dual é conscienciosa e tolerada, quando eventual-
mente sdo apresentadas solugdes que independem da condi¢io socioeco-
nomica dos sujeitos, a violéncia mostra sua face mais cruel: a falta de alter-
nativas. Na reportagem “A tecnologia a servico dos brutos: Um em cada
seis estudantes brasileiros do ensino fundamental j4 foi alvo de bullying no
mundo virtual. Isolamento, medo e até depressdo sdo sinais evidentes desse
tipo de violéncia”, da Revista Vejaz, Edigao 2.163, de 5 de maio de 2010
(j4 mencionada), dos quatro casos relatados, trés tiveram como solu¢io a
troca de escola. Neste caso, a midia nada mais faz do que documentar a
falta de opgoes para o enfrentamento real do tema, independentemente da
camada social.

Se tomados circunstancialmente, os temas tratados sao de inegdvel
materialidade. Todavia, quando organizados para os objetivos propostos
no texto em tela, representam uma tendéncia especifica e um direciona-
mento ao debate, forjando perspectivas pelas quais poderdo ser compreen-
didos os atos de violéncia contextual e institucional.

Considerando que os semandrios sao uma importante fonte de in-
formagio da qual dispoe o cidadao comum, ¢é de se supor que este mesmo
cidaddo constituird uma leitura da violéncia no ambiente escolar balizada
pelos referenciais e roteiros da midia, independentemente das materialida-
des e peculiaridades do seu préprio cotidiano.

Ainda assumindo a possibilidade material de que tais pautas se-
jam — em grande medida — verdadeiras, o perigo reside nas generaliza-
¢oes desta agenda; bem como nos assuntos omissos, que nao figuram
como preocupagio dos produtos mididticos selecionados, em especial
as novas possibilidades pedagégicas para o enfrentamento da violéncia
no ambiente escolar.

5 Conclusao
[...] no atual momento da histdria ¢ a “midia” que tem o po-

tencial de construir socialmente uma agenda publica (agenda-

serting) de assuntos, temas, personalidades e fatos sociais além
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da abordagem (enquadramentos) sobre cada um destes assuntos
(CRUZ, 2011, p. 36).

Baseado nesta premissa, o texto assume a condi¢do da midia como
organizadora de pautas sociais, especialmente em relagio a violéncia na/
da escola. Com base nessas pautas, ¢ igualmente capaz de forjar assuntos
relevantes e omitir outras abordagens.

Na andlise de conteido empenhada ante ao corpus documental
formado — resguardadas as distintas linhas editoriais dos semandrios —,
¢ possivel perceber tendéncias e focos nas abordagens acerca do bindmio:
violéncia X escola. Assim, dentro do protagonismo ascendente que o tema
assumiu nos primeiros dez anos do século XXI, hd aspectos reiterados e
aspectos silenciados.

Dentre os aspectos reiterados, a progressiva materializacio da vio-
léncia no ambiente escolar — em especial através de atos de bullying e de
comportamentos de risco —, além de certa concessao para com a “naturali-
zagio” da violéncia, tornam o tema uma pauta editorial constante.

No que diz respeito aos processos educativos, hd indicativos do
refor¢o ao dualismo educacional para o trato com aspectos da violéncia
na/da escola: ora vista como parte de uma presumida situagao de risco e
vulnerabilidade social, merecendo programas, agdes e politicas que pre-
parem o futuro do aluno como forma de compensacio; ora vista como
inerente 4 fase de transi¢ao e indefinicoes a qual estdo sujeitos os alunos
da educagio bdsica, fase que necessita a compreensao dos pais, dos edu-
cadores e da sociedade.

Por fim, assume que se opinides sio formadas, no contexto da mi-
dia, merecem uma reflexao circunstanciada pela critica. Destarte, a inten-
¢ao ultima da pesquisa e, por conseguinte, do texto produzido, incide em
contribuir nas crescentes reflexoes acerca da violéncia no ambiente escolar
e sua pluralidade de interpretacoes e enfoques.

Nota

1 Pesquisa financiada pelas seguintes agéncias de fomento: CNPq; CAPES/MEC/INEP — Ob-
servatério da Educacgio Edital 038/2010; FAPERGS.
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