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Resumo: O artigo pauta-se em um estudo realizado no contexto da pés-graduacio (stricto
sensu), semipresencial, tendo como cendrio investigativo o programa Mestrado Profissional
em Matemdtica em Rede Nacional (PROFMAT). O Programa vai ao encontro da Meta
16 do Plano Nacional de Educacao (PNE), que coloca como um dos objetivos nacionais
para o decénio 2014-2024 formar cinquenta por cento dos professores da educagao bdsica
em nivel de pés-graduagao laro e stricto sensu e garantir a todos a formagio continuada
em sua drea de atuagdo. O aporte tedrico analitico refere-se aos conceitos sobre os novos
modos de produc¢do do conhecimento, denominado Modo 2, considerando-se que hd
alinhamentos com a natureza do mestrado profissional. Apresentam-se assim as andlises
decorrentes da documentagio do programa, cujo objetivo era identificar em que registros
escritos e publicados as afirmativas e os compromissos firmados traduzem os seguintes
principios no Modo 2: principio da aplicabilidade e principio da heterogeneidade.

Paravras-cHAVE: Plano Nacional de Educagio. Formacio de professores. Ciéncia
Modo 2. Mestrado profissional.

AssTrACT: This paper is guided by a study conducted in the context of the stricto
sensu graduate courses, conducted in an investigative scenario involving the program
Professional Masters Course in Mathematics on National Network (PROFMAT). The
program meets the Target 16 of the National Education Plan (PNE), which places as
one of the national objectives for the period from 2014 to 2024 to train fifty percent
of teachers of basic education in lato sensu and stricto sensu graduate and ensure to
all ongoing education in their area. The analytical theoretical framework refers to the
concepts of the new modes of knowledge production, called Mode 2, considering that
there is alignment with the nature of the professional masters course. It is presented
in this way the analysis resulting from the program documentation, whose objective
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was to identify in which written and published records the statements and the signed
commitments reflect the following Mode 2 principles: applicability principle and
heterogeneity principle.

KEy worbps: National Education Plan. Teacher’s training. Science Mode 2. Professional
masters.

Introducao

O artigo foi preparado no contexto de uma pesquisa que investigou
novos modos de produgao do conhecimento, a partir de uma concepg¢io
de ciéncia denominada Modo 2. A opgao pelo Mestrado Profissional em
Matemdtica em Rede Nacional (PROFMAT), na condi¢io de objeto de
estudo, deu-se por ser a op¢ao diferenciada, no Brasil, para pesquisa, den-
tro da concepgao tedrica adotada, no periodo de realizagao da mesma, no
ano de 2011, ocorréncia da primeira turma do programa, periodo em que
tramitava o Projeto de Lei para o Plano Nacional de Educagao (PNE).
Entre as caracteristicas, destaca-se ser um programa de pés-graduagio
stricto sensu semipresencial, com oferta nacional, realizado por uma rede
de Institui¢oes de Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do
Brasil, e coordenado pela Sociedade Brasileira de Matematica, ofertado em
todo o territério nacional. O objetivo para este artigo é apresentar as andli-
ses decorrentes da documentagio PROFMAT que, no campo educacional,
entre outros objetivos, busca responder & Meta 16 do Plano Nacional de

Educacao (BRASIL, 2014).

1 Modo 2 e a universidade contemporinea

A sociedade estd, gradativamente, migrando de uma dinimica ho-
mogénea para uma dinimica heterogénea em termos de construgiao do
pensamento cientifico e tecnolégico, em que tanto a universidade quanto
as tecnologias de informagao e comunicagao (TIC) desempenham papel
fundamental. Segundo Gibbons et al. (1994) e Santos (2000), a expansio
do conhecimento das duas Gltimas décadas relaciona-se diretamente ao
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processo de produgiao compartilhada, em que diferentes atores estao envol-
vidos. Gibbons et al. (1994) definem o novo modo de produgao do conhe-
cimento como sendo o0 Modo 2, em que a ciéncia é produzida na interagao
de diversos atores, tanto no campo cientifico quanto fora dele, formando
redes para a construgdo do conhecimento. Os autores sio pesquisadores de
institui¢oes da Inglaterra, Canad4, Austrélia, Brasil e Estados Unidos. As
ideias publicadas nas respectivas obras conquistaram grande importancia
no meio académico e politico, atraindo a aten¢io de pesquisadores e gesto-
res, conforme constatou Jiménez-Buedo e Vielba (2009) ao abordarem as
mudangas mais recentes na pesquisa cientifica e tecnoldégica, por meio de
diferentes correntes de pensamento, entre elas 0 Modo 2.

Mais recentemente, Leite (2010), em suas pesquisas, investigou a
forma como o conhecimento se dissemina e as transformagdes e progressos
que impactam neste processo com os avangos tecnolégicos e sociais. Neste
estudo, os autores constataram que a producio do conhecimento estd
ocorrendo fortemente na “[...] constituicao de redes de colaboracio entre
investigadores, um fenémeno que pode ser estimulado para propiciar uma
maior circulagio da inovagdo na pesquisa académica” (MIORANDO;
LEITE, 2012, p. 183). Portanto, a produgao insulada nao ¢ o tinico modo
de trabalho dos pesquisadores no século XXI.

S30 muitas as relagoes possiveis de se estabelecer a partir dos prin-
cipios do Modo 2 com as exigéncias e as transformagoes que a sociedade
no século XXI impée a Universidade e, assim, & pesquisa e ao ensino. O
Modo 2 estd associado ao conceito de sociedade em rede, nao linear, cons-
tituindo novas morfologias sociais, modificando as formas de organizagao
e de produ¢io. Além de definir atributos ao novo modo, Gibbons (1998)
os relaciona as novas demandas das universidades no que diz respeito a
produgao do conhecimento. Nesse sentido, considera que o Modo 2 é mais
distribuido socialmente. “La produccién de conocimiento socialmente dis-
tribuida estd adquiriendo la forma de uma red mundial con un numero
de interconexiones que aumenta continuamente al crearse nuevos puntos
de producciéon” (GIBBONS, 1998, p. 39). O autor complementa essa ideia
afirmando que o Modo 2 depende fortemente de todas as formas mais
avancadas de telecomunicagoes e da informdtica, sendo o Modo 2 tan-
to uma necessidade (causa) quanto um usudrio de todos esses sistemas
inovadores que intensificam as redes e a transformagio da informagio.

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 37, p. 93-109, maio/ago. 2015.

W~ » v 0O

OO0 =H»2ZmH

95



| »wo OO0t

>H o~ < mD

>0~ m—HdZE =0

96

Rede de formagao de professores da educacio bésica: andlise dos principios
organizacionais em cursos de pés-graduacio stricto sensu

Portanto, a concepgio de um novo modo de produgao do conhecimento
cientifico incorpora fortemente o livre fluxo de informagées em que dife-
rentes atores, institui¢oes, comunidades e organizagdes colaboram entre si.

2 Principios publicados: documentagao

A documentagio de um curso ou programa de ensino anuncia as
orientagoes filoséficas, pedagdgicas, metodolégicas, curriculares que irdo
constituir a sua identidade, determinando as estratégias para que os objeti-
vos sejam alcangados e também definem os critérios e as diretrizes que irdo
legitimar as a¢oes durante a sua execugio.

Buscou-se identificar em que registros escritos e publicados as afir-
mativas e compromissos firmados traduzem os principios no Modo 2, co-
laborando com as intencionalidades e as finalidades do PROFMAT.

Foram analisados os seguintes documentos publicos do programa
(Quadro 1).

Para a andlise, os principios sio apresentados por meio de ementd-
rios elaborados a partir dos autores que sustentam a produgao do conhe-
cimento no Modo 2. Com isso, buscou-se potencializar objetivamente os
aspectos que, de forma mais eficaz, caracterizam e colaboram para sua
identifica¢io nas diversas fontes requeridas.

2.1 Principio da aplicabilidade documental

Ementdrio: Produ¢io do conhecimento no contexto da aplicagio,
numa base de consulta de diferentes interesses. A aplicabilidade se refere ao
estabelecimento de compromissos sélidos entre o conhecimento aplicado e
sua finalidade social, em um contexto real.

A partir da anélise documental constatou-se que o contexto da apli-
ca¢do ocorre desde o inicio, portanto, na concepg¢io do PROFMAT, em
que este define sua contextualiza¢io institucional e regional:

O programa visa atender pl‘OfCSSOI‘CS de Matemadtica em exer-

cicio no ensino bdsico, especialmente na escola publica, que
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Documentos' publicos

Referéncias

IDENTIFICACAO DO PROGRAMA — CAPES
Documento da Coordenac¢io de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) - Identificacio da

Proposta até FICHA DE RECOMENDACAO CAPES/
APCN (Aplicativo para Propostas de Cursos Novos).

IP-CAPES, 2010

OFICIO APROVACAO
Oficio n.2 031_06/2010/CTC/CAAIII/CGAA/DAV/
CAPES
Brasilia, 08 de novembro de 2010.
Assunto: Resultado da avalia¢io da proposta de curso
novo —Matematica.

APROVACAO -
BRASILIA, 2010

REGIMENTO PROFMAT 2011

REGIMENTO,

20I1I

NORMAS ACADEMICAS
Resolugiao n.° 02/2010 - Conselho Gestor
Mestrado Profissional em Matemdtica em Rede Nacio-
nal 20 de dezembro de 2010.

NORMAS, 2010

EDITAL MATERIAL DIDATICO - Edital n.° o2, de 8
de fevereiro de 2011. PROFMAT

MATERIAL, 2011

10 de fevereiro de 2010.
Catdlogo de Disciplinas e Grade Curricular.

EDITAL ACESSO 2011 - Edital n.° o1, de 29 de EDITAL ACESSO,
dezembro de 2010. PROFMAT 2011
OFICIO REDE PROFMAT 2o011. REDE, 2011
OFICIO REDE PROFMAT 2012. REDE, 2012
CATALOGO DISCIPLINAS 2011
MestraizSl(zllrzf(ilesl:i;aliilzlc\)/;:ten(ljé(;ilzegrll? }i:ilset ?\rl;icional DISC?IHI;];II NAS,

RELATORIO DE ATIVIDADES 2011

RELATORIO, 2011

Quadro 1: Documentos do PROFMAT
Fonte: Site Oficial PROFMAT (2013).

busquem aprimoramento em sua formacio docente com énfase

no dominio aprofundado de contetido matemdtico relevante ao

ensino bésico. IP-CAPES, 2010).
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-

E o que foi estabelecido na organizagao e funcionamento e que
consta na Resolu¢io PROFMAT n.° 02/2010 — Conselho Gestor, de 20 de
dezembro de 2010, que trata sobre as normas académicas. A drea do conhe-
cimento e os contetidos abordados no programa, de acordo com IP-Capes
(2010), sd0: a matemdtica e as dreas de concentragao/linhas de pesquisa e
dlgebra, anilise matemadtica, ensino de matemadtica, geometria e topolo-
gia, ¢ matemdtica aplicada. As disciplinas sao especificas dos contetdos,
conforme descricio da drea, com excecio de: matemdtica e atualidade;
e recursos computacionais no ensino de matemdtica, que “[...] buscam
aproximar, transformar e unir os avancos cientificos com o conhecimento
matemdtico ensinado nas escolas” (IP-CAPES, 2010).

Portanto, pode-se adiantar, por meio da denominagio da drea e dos
contetdos estabelecidos no curso, o cardter disciplinar assumido pelos en-
volvidos na elaboragio do programa e a denominagao do termo “ensino” e
nao “educagao”. Contudo, hd, nos documentos, declaracoes que tratam do
ensino, da prética, da aprendizagem e de uma educacio universal:

O Curso proposto visa a contribuir para uma qualifica¢io am-
pla do ensino de matemdtica na escola bésica, indo desde um
aprimoramento no processo de formagio continuada de pro-

fessores até mudangas efetivas da prética em sala de aula. (IP-
CAPES, 2010).

Os estudos de Carneiro (2000) apresentam as diferenciagoes entre
os termos “‘ensino” e “educacdo” e seus significados, afirmando existir
certo tensionamento explicito entre os pensadores da drea. Para a autora,
a educagao matemadtica jd transpds o limiar da positividade, também jd
transpos o limiar da epistemologiza¢do; entretanto, esse saber ainda se en-
contra no limiar da cientificidade, sendo essa ascensio ao status de ciéncia
alvo de debates e controvérsias.

Educagio Matemdtica adquire diferentes significados [...].
Entre os conceitos que se entrecruzam, no discurso educativo,
encontram-se aqueles que identificam Educagio Matemdtica
com campo de pesquisa interdisciplinar, com conceitos e méto-

dos tomados emprestados das outras ciéncias; ou aqueles que a
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situam na relacdo dialética entre o saber matemdtico e os fun-

damentos da Educa¢io. (CARNEIRO, 2000, p. 15).

A partir das andlises e dos debates estabelecidos por diferentes au-
tores, em especial Carneiro (2000), seria verdadeiro afirmar que o ensino
de matemitica ¢ disciplinar e que nao dialoga com outros saberes? Que
o ensino de matemdtica e a natureza do mestrado profissional juntos
poderao estabelecer e produzir um lugar com novas verdades sobre mate-
matica, ensino e pesquisa? Um lugar de novas identidades profissionais?
O que estd sendo proposto ¢ ensino de matemdtica, educagio matemd-
tica ou um modo ainda nio identificado de pensar a matemdtica? Uma
indissociabilidade entre ensino e pesquisa ainda nao encontrados? Para
Carneiro (2000, p. 16),

O discurso que associa Educagio Matemdtica com mudangas
nas préticas de Ensino de Matemdtica se encontra disperso ¢ ¢
crescente, trazendo posigoes divergentes, confirmando, as ve-
zes, negando, em outras, a posi¢do universal ¢ hegeménica do
saber matemdtico nas redes de saber/poder.

Os proponentes do programa, em relagao ao lugar do conhecimen-
to “universal” no PROFMAT, afirmam que essa a¢io visa a promover a
construcio de competéncias matemdticas no ensino bdsico por meio de
um processo de ensino e aprendizado significativo, inserido de forma con-
sistente em uma educac¢io universal de qualidade.

As anilises dessa primeira evidéncia centram-se: na intencionalida-
de do programa, que é apresentada no seu projeto, portanto desde o inicio
da sua concepgio, na especificidade do contexto social, no perfil académi-
co que se busca e na drea do conhecimento a ser estudada. Esses elementos
indicam, a priori, o contexto da aplica¢io, contudo, para sugerir aproxi-
magdes com o principio da aplicagio no Modo 2, que se estd buscando a
partir de Gibbons et al. (1994), faz-se necessirio, também, identificar a
finalidade social e a problemdtica que emerge desse contexto.

Em relagao ao contexto do problema, os proponentes, na abertura
do PROFMAT, declaram que o ensino bésico nacional estd estabelecido
em 75 mil escolas, 2 milhoes de professores, 30 milhées de alunos e muitos
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problemas®. Afirmam, também, que o PROFMAT “[...] parte da consta-
tagdo de que o professor de Matemdtica do ensino bdsico publico possui
formacao deficiente, chegando a sala de aula despreparado e ignorando o
contetido que deve ensinar” (PROFMAT-APRESENTACAO, 20r11).

Pesquisas e levantamentos® na drea indicam que apenas 10,1% dos
alunos aprendem o suficiente em matemdtica ao concluirem o ensino mé-
dio. Os dados analisados a partir do desempenho dos alunos na Prova
Brasil em 2011 revelam que a situagdo piorou em relagio ao ano anterior,
quando 11% dos alunos alcangaram desempenho minimo na disciplina.
Portanto, o contexto real mostra que um dos maiores desafios, hoje, no
ensino bdsico, é o ensino de matemdtica em paralelo ao ensino de lingua
portuguesa — os dois carecem de politicas ptblicas mais eficazes e efetivas.

Em concomitincia, hd pesquisas apontando outros problemas en-
frentados pela matemdtica na educagio brasileira. Soares et al. (2012), em
relatério publicado pela Unesco, buscaram avaliar quais os principais fa-
tores associados A exclusio educacional do aprendizado no Brasil entre
estudantes das escolas publicas avaliadas pelas Provas Brasil 2005, 2007 e
2009. A questdo da exclusio escolar é tratada, nesse estudo, como o nio
aprendizado de competéncias bdsicas em matemadtica e em leitura e inter-
pretagao.

Ademais, observamos que estudantes tém menor probabilidade
de exclusio educacional quando estudam em escolas com me-
lhores indicadores de qualidade: mais equipamentos; melhores
instalagdes, bibliotecas e condicoes de funcionamento; equipes
de gestores e de professores mais coesas, e menos violéncia es-

colar. (SOARES et al, 2012, p. 72).

O relatério destaca que os efeitos varidveis relacionados ao contexto
familiar que colaboram com a exclusao escolar sio preponderantes; contu-
do, por nao serem isolados, sofrem significativa diminui¢ao quando a agdo
¢ realizada pelo conjunto de indicadores relacionados  escola, sendo que
essa mudanga se torna mais simples e acessivel, supondo-se que

[...] hd margem para a melhoria da qualidade de escolas e
professores, sobretudo para os estudantes menos favorecidos.
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Os dados mostram que os estudantes excluidos do direito de
aprender sio aqueles expostos a professores menos qualificados

e mais sobrecarregados, e os que tém acesso as piores escolas.
(SOARES et al., 2012, p. 73).

Diante dos dados do relatério, mesmo que a exclusio escolar seja,
em grande medida, explicada por caracteristicas tais como: a defasagem
idade/série, o ambiente cultural familiar e a composi¢ao social nas escolas,
medida com base na média do nivel socioeconémico dos alunos e na pro-
por¢do de estudantes com atraso escolar em cada escola, a oportunidade
de ter professores mais qualificados e com melhores condig¢oes de trabalho
garantem maior desempenho na aprendizagem. Nesse viés, de acordo com

o PROFMAT,

[...] o Curso proposto visa contribuir para uma qualificagio
ampla do ensino de matemdtica na escola bésica, indo desde
um aprimoramento no processo de formagio continuada de
professores até mudangas efetivas da pratica em sala de aula.
Esta agdo visa promover a construgao de competéncias mate-
mdticas no ensino bdsico por meio de um processo de ensino
e aprendizado significativo, inserido de forma consistente em
uma educacdo universal de qualidade. (IP-CAPES, 2010).

Artigo 1° - O Mestrado Profissional em Matemdtica em Rede
Nacional (PROFMAT) tem como objetivo proporcionar for-
magdo matemdtica aprofundada relevante ao exercicio da
docéncia no Ensino Bdsico, visando dar ao egresso qualifica-
cdo certificada para o exercicio da profissdo de professor de
Matemitica. (REGIMENTO, 2011).

Em relagao as demais caracteristicas mencionadas anteriormente, e
que nio sio atendidas no PROFMAT, o parecer da comissao de drea cha-
ma a atengio para esse fato e sugere orientagoes para futuros programas.
E 0 que menciona a Ficha de Recomendacio CAPES/ APCN (Aplicativo
para Propostas de Cursos Novos), mesmo considerando que o foco do
PROFMAT sao os conteidos matematicos:
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Cumpre observar que outros aspectos que envolvem os co-
nhecidos problemas do ensino publico no pais, tais como os
associados a diversidade cultural, inclusao, educacio integral,
violéncia escolar ¢ defasagem idade/série nao foram abordados
no projeto, por se tratar de uma proposta cuja linha de atuacio
tem foco no contetido matemdtico. Estas questdes deveriam
merecer uma atencio especial da CAPES, talvez induzindo no-
vos projetos envolvendo esses temas. (IP-CAPES, 2010).

Analisando-se o aspecto da qualidade relacionado a finalidade so-
cial do programa, exigéncia do principio aplicabilidade no Modo 2, o novo
Plano Nacional de Educacio (PNE — 2014/2024), que definiu politicas
publicas voltadas & melhoria da qualidade da educacao, apresentou 20 me-
tas e suas respectivas estratégias de acdo. Destaca-se, neste estudo, a meta
16, que trata da formagao continuada dos professores da educagdo bdsica:

Formar, em nivel de pés-graduagio, 50% (cinquenta por cen-
to) dos professores da educagio bdsica, até o tltimo ano de vi-
géncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da
educacio bdsica formagao continuada em sua drea de atuacio,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagoes
dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014).

Os objetivos do PROFMAT sao consistentes com a missao esta-
tutdria da Sociedade Brasileira de Matemadtica (SBM) de “Estimular a
melhoria do ensino de Matemitica em todos os niveis” e também vem ao
encontro da Proposta de Lei PL-8035/2010 (Plano Nacional de Educagio)
[...] (PROFMAT, 2011). Outro aspecto que demonstra a aplicabilidade
do programa se refere aos Trabalhos de Conclusao de Curso, que devem
ser elaborados “[...] sobre temas especificos pertinentes ao curriculo de
Matemitica do Ensino Bésico e que tenham impacto na prética didé-
tica em sala de aula.” (NORMAS, 2010). “O Trabalho de Conclusio
de Curso (TCC) do PROFMAT deve consistir, preferencialmente, de
projeto com aplicacao direta na sala de aula de Matemdtica na educa-
a0 bdsica, contribuindo para o enriquecimento do ensino da disciplina”

(PROFMAT, 2011).
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Por meio das constatagoes documentais e de acordo com os obje-
tivos do principio da aplicabilidade no Modo 2 de produgio do conheci-
mento cientifico, identificou-se que 0o PROFMAT apresenta as seguintes
caracteristicas: contexto da aplicagao, contexto do problema, contexto
real e finalidade social, caracterizando, assim, o Modo 2. Do Modo 1
destaca-se a natureza disciplinar do programa, caracterizado pelo seu
desenho curricular, em que os contetdos das disciplinas sao especificos
e claramente definidos.

2.2 Principio da heterogeneidade documental

Ementério: O Modo 2 se caracteriza, também, pela heterogeneidade
e diversidade organizacional. E heterogéneo em torno das habilidades e
experiéncias dos sujeitos envolvidos. A interagao entre os diferentes atores
ocorre em multiplas dire¢oes eletronicamente, organizacionalmente e so-
cialmente, por meio de redes de colaboragao.

A formagio de uma Rede aparece, inicialmente, na “Identificagio
da Proposta: 7137 — Matemdtica em Rede Nacional”. Portanto, em Rede
Nacional, que se constituird para atender a natureza do PROFMAT, tem
como proponente e dirigente: “Identificagao da Instituicao Proponente:
SBM / Sociedade Brasileira de Matemadtica — esfera administrativa: priva-
da — CGC: 42180794000162. Identificacio dos dirigentes: SBM e IMPA”.
(IP-CAPES, 2010).

O Programa de Mestrado Profissional em Matemdtica em
Rede Nacional é um curso semipresencial com oferta nacional,
realizado por uma rede de Institui¢ées de Ensino Superior,
no contexto da Universidade Aberta do Brasil (UAB), e coor-
denado pela Sociedade Brasileira de Matemdtica (SBM). (IP-
CAPES, 2010).

O Programa, conforme documento, estd estruturado por meio
de uma rede de Institui¢oes de Ensino Superior amplamente distribui-
da pelo territério nacional, com coordenagio da Sociedade Brasileira de
Matemitica (SBM), em parceria com a Universidade Aberta do Brasil. A
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diversidade organizacional da rede, caracteristica no Modo 2, ¢ identifica-
da, nesse programa, pelas institui¢oes envolvidas diretamente: Ministério
da Educagio, Coordenagiao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Técnico Superior, Universidade Aberta do Brasil, Sociedade Brasileira de
Matemdtica, Instituto Nacional de Matemidtica Pura e Aplicada (IMPA),
Institui¢cdes de Ensino Superior Associadas.

Cada Instituigao de Ensino Superior que integra a Rede Nacional,
composta pelos seus campi e polos, é denominada Institui¢do Associada.

Em relacio as IES Associadas, a constituicio da rede foi alcancada
mediante Chamada de Adesdo de Institui¢des de Ensino Superior, realiza-
da no periodo de 19 de novembro a 10 de dezembro de 2010, a qual dispo-
nibilizou 1.192 vagas, e uma Chamada de Extensdo que visou aprimorar a
cobertura do PROFMAT em todo o territdrio nacional, em 12 de dezem-
bro de 2011, ampliando para 1.575 vagas distribuidas em 59 instituicoes
associadas, com 74 polos presenciais, em 27 Unidades Federativas, o que
possibilitou a0 PROFMAT se estabelecer em todo o territério nacional.

A estrutura da rede foi constituida por meio de uma coordenagio
realizada através de um Conselho Gestor, de uma Comissio Académica e
de Comissoes Académicas Locais, em cada Instituigao Associada, respon-
sdveis pelo gerenciamento do curso em trés niveis.

No Modo 2, a heterogeneidade exige colocar em interacio as habi-
lidades e experiéncias dos participantes, caracterizando-se pela diversidade
de lugares onde se pode produzir e apropriar-se dos conhecimentos. O
PROFMAT conta com conhecimentos produzidos por institutos, centros
de pesquisa e universidades e pela experiéncia adquirida anteriormente.
Nas palavras dos proponentes, as fontes de inspiragio sao:

OBMEP - Olimpiada Brasileira de Matemdtica da Escola
Piblica: realizada anualmente, com 45 mil escolas e 20 milhées
de alunos inscritos.

PAPMEM - Programa de Aperfeicoamento de Professores do
Ensino Médio: iniciado em 1991, jd alcangou 30 mil egressos
desde 1991; desde 2002 funciona em regime semipresencial,
com 27 polos em todo o pals.

Bienal da Matemdtica e Coléquios das Regioes, da Sociedade
Brasileira de Matemdtica.
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Licenciaturas em Matemdtica nas universidades publicas.

Diversos programas localizados de formagio complementar.

(PROFMAT —~APRESENTACAO, 2011).

Esses “lugares do campo”, assim denominados por Gibbons et al.
(1997), se reconfiguram e se recombinam formando as bases para novas
formas de conhecimento denominadas subcampos. Pode-se afirmar que
hd um refinamento destes, passando a produ¢io do conhecimento para
novos contextos sociais, ampliagao e atua¢ao nos lugares ainda nio ex-
plorados. No caso do PROFMAT, se reconfiguram pela abrangéncia e
modalidade de oferta.

A relevincia e a credibilidade do PROFMAT se vinculam 2 his-
toria e importancia das institui¢oes: Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Universidade Aberta do Brasil;
Instituto de Matemdtica Pura e Aplicada (IMPA) e Sociedade Brasileira de
Matemitica (SBM). Isso pode ser ratificado pelos dados que compdem o
curriculo dessas instituigoes.

Outro aspecto exigido no principio da heterogeneidade é a interagao
e como esta ocorre. No PROFMAT, o uso dos mecanismos da educagio
a distAncia, para o seu modelo semipresencial, promove a interacdo e a
colaboragao organizacional e a interacio entre alunos de todos os polos
do Brasil por meio da plataforma virtual Moodle. Contudo, outros me-
canismos de intera¢io sdo possibilitados para esse modelo pelos recursos
eletronicos e de telecomunicagdes que existem a disposi¢ao da sociedade e
das institui¢coes na atualidade, além de visitas 77 loco, reuniées e encontros
presenciais sistematizados entre gestores e coordenadores. As atas e relatd-
rios podem ser acessados na pdgina oficial do programa.

Nos documentos, observam-se essa utilizacio e suas possibilidades,

como aponta o Parecer da Comissao de Area (APCN/CAPES, 2010):

Outro ponto fundamental que deve ser mencionado ¢ a utiliza-
¢ao de ferramentas do ensino a distAncia, o que fard com que se
possa atingir um publico amplo e geograficamente bem distribu-
ido, bem como permitird ao aluno ter contato com tecnologias de
informagio e comunica¢io e com o uso de softwares livres para

aprendizagem de conceitos matemdticos. (IP-CAPES, 2010).
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O principio da heterogeneidade, no que diz respeito a sua nature-
za e aos documentos analisados do programa, foi evidenciado e responde
parcialmente ao ementdrio proposto de acordo com o Modo 2. Ocorre a
partir de uma Rede Nacional de interagdo e colaboragio entre instituigoes
com vasta habilidade e experiéncia em suas dreas de competéncia, e que se
estabelecem no Ambito das IES Associadas.

Em relagdo a configuragio da Rede hd relevante heterogeneidade,
caracteristica do Modo 2; contudo, ¢ organizacionalmente hierdrquico e
tende a preservar sua estrutura no Ambito das sociedades cientificas dos
proponentes e dirigentes, caracteristicas do Modo 1.

No entanto, nio se tem presente a colaborag¢io de instituigces em-
presariais no Ambito das institui¢oes privadas parceiras, como considera
o Triangulo de Sabato (1975) e, posteriormente, o modelo Hélice Triplice
descrita por Etzkowitz (2009), sendo que os proponentes e dirigentes siao
organizagdes sociais estabelecidas com CGC préprio. Essa interseccao da
hélice triplice que faz surgir organizagdes hibridas aqui se estabelece entre
universidade-institutos-governo, sendo que as universidades sao publicas
e os professores que ocupam as vagas do programa sio beneficiados com
bolsas de estudo do governo. O vértice escola aqui pode ser representado
pelos professores, e como nao ¢é possivel identificar a participagio dessas
neste estudo, de forma direta, tem-se que as escolas fornecem o contexto
real (problema) Jocus de atuagao dos professores.

Para pensar sobre a intersec¢ao universidade-institutos-governo, as
ideias de Schwartzman (2002) sdo importantes quando afirmam que essa
parceria entre institui¢es de pesquisa e agéncias publicas de fomento re-
quer novas formas de institucionalizagdo, além das politicas de pesquisa
cientifica, considerando-se o contexto da aplicagio, e preservando, ao mes-
mo tempo, os padroes de liberdade académica e de qualidade.

3  Conclusao

A anilise das agdes no programa PROFMAT, buscando-se re-
conhecer modos de formagdo profissional alinhados aos principios do
Modo 2 de produgio do conhecimento, refere-se ao objetivo geral da
pesquisa. Os principios foram reconhecidos, no recorte apresentado
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aqui, mediante andlise documental, em propor¢oes e situacoes distin-
tas da abordagem conceitual que preconiza o Modo 2, segundo seus
autores, que orientam suas andlises em uma relagao mais estreita en-
tre universidades-empresas-governo. Neste caso, a relagio ocorreu entre
universidades-institutos-governo.

Inserir as andlises do Modo 2 no ensino, especialmente na drea da
educagao, relaciona-se ao campo de atuagio e formagao em educagio. O
debate nio poderia furtar-se da discussdo acerca da produ¢io do conhe-
cimento no ensino, considerando-se que as mudangas se refletem, em um
agir mutuo, nas duas dimensdes — pesquisa e ensino — e em todas as dreas
do conhecimento. Por certo, modelos que consideram outros espagos da
pesquisa e do ensino, entre os quais institutos de pesquisa, empresas e
o contexto profissional dos discentes, podem colaborar com o ideal da
indissociabilidade entre a pesquisa, o ensino e a extensao. Neste estudo,
pOde-se constatar que a pesquisa avanga rapidamente em relagio ao en-
sino. Exemplo disso ¢ a drea da matemdtica, que se apresenta bem es-
tabelecida nos cendrios nacional e internacional em relagio a pesquisa,
contudo, no ensino é a que apresenta maiores problemas de acordo com
os indices de avaliacio, com altas taxas de reprovagao na educagao bdsica,
motivo de exclusdo social, repercutindo nas altas taxas de evasio nos cur-
sos de engenharia no Brasil, drea estratégica para o desenvolvimento do
pais. Conforme pontuado nas anilises, por ser executado também com a
participacio direta de institutos de pesquisa, o PROFMAT aproxima os
vértices do tripé ensino-pesquisa-extensao.

A partir da andlise global do modelo PROFMAT, identificou-se a
recorréncia dos principios do Modo 2 ¢ do Modo 1. Em relagio ao pro-
jeto, estrutura e funcionamento estao organizados fortemente no Modo
2; contudo sua atuagio, ou seja, as estratégias de ensino refletem o Modo
1, que apresentou, no que foi possivel ser investigado, perspectivas para
atua¢io no Modo 2 a partir do Modo 1. Conclui-se que os principios da
aplicabilidade e heterogeneidade que regem o Modo 2 de produgao do
conhecimento cientifico (pesquisa), nas situagées em que foram descritas
neste estudo, caracterizam novos modos de formagao profissional (ensino)
na pés-graduagao stricto sensu no Brasil contemporineo na oferta de mes-
trado profissional, na modalidade a distAncia, evidenciando, em parte, as
tendéncias para a Universidade do século XXI.
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As tendéncias identificadas preconizam modelos que usam intensa-
mente os recursos tecnolégicos nos 4mbitos da Universidade: na gestao, nos
processos técnicos e administrativos, nas pesquisas e no ensino. O ensino ocor-
re pela convergéncia entre a educagio a distincia e a presencial, originando os
modelos hibridos de ensino denominado educacao bimodal. H4 a constituicio
de redes em que diversas instituigoes, empresas, governos e sociedade podem
estar implicados. A cultura de rede permeada pela colaboragio, o compartilha-
mento, a pesquisa e 0 acesso ao conhecimento em espagos fisicos ou virtuais
possibilita 2 universidade estabelecer e fortalecer a interacio local e global.

Pesquisar, a partir de uma nogao de ciéncia denominada Modo 2 de
produgio do conhecimento, além das reflexdes sobre os principios da apli-
cabilidade, heterogeneidade e o ensino, contribui para ampliar o debate
sobre as transformagoes curriculares que estiao ocorrendo na universidade
do século XXI, evidenciadas nos programas na modalidade a distincia
e, mais recentemente, nos programas em nivel de mestrado profissional,
destacados nas recentes politicas publicas em resposta ao Plano Nacional
de Educacao (PNE), decénio 2014-2024.

Notas

1 Os documentos estio disponiveis no website oficial do PROFMAT: <http://www.PROFMAT-
sbm.org.br/>.

2 Dados evidenciados foram divulgados na Mesa Redonda Implementagio e Gestdo do programa
de Mestrado Profissional em Matemdtica realizada no dia 12 de julho de 2011, em Goiania,
como parte das atividades da Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Cién-
cia. Disponivel em: <http://www.PROFMAT-sbm.org.br/SBPC.asp>.

3 Divulgado em: 06 mar 2013 disponivel em: http://noticias.terra.com.br/educacao/quase-9o-
dos-alunos-terminam-o-ensino-medio-sem-saber-matematica,s69cao18fbo4d3 10VgnVCMsoo

0009ccceboaRCRD.html.
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