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RESUMO

O presente artigo propde-se a analisar as origens das
diretrizes curriculares propostas pela comissdao de
especialistas em Psicologia. Para tanto, apresenta-se um
breve histérico da insercao da Psicologia no pais e seu
desenvolvimento com relacdo as questdes da formagao
abordadas pelas diretrizes curriculares desta area. Tal
histérico inicia-se nos tempos coloniais e passa pelo
periodo em que se origina a formacdo de um saber
psicolégico académico e pela formacdao em nivel
superior. Deste ultimo momento, destacam-se as
disposicdes existentes no curriculo minimo, cuja
vigéncia é inaugurada em 1963. Os curriculos propostos
pelas instituicoes de ensino superior, bem como o
profissional que comegou a ser formado a partir de
entdo, passaram a ser objetos de andlise e debates de
diversas pesquisas e encontros na drea da Psicologia. Em
dezembro de 1999, a Comissao de Especialistas divulgou
a versao final das Diretrizes Curriculares da Psicologia,
que aqui sao analisadas tendo em vista os problemas na
formacao profissional levantados pela produgao da area
e o compromisso cada vez maior da Psicologia no Brasil
com uma atuacdo genuinamente critica.

Palavras-chave: formacdo em Psicologia; diretrizes
curriculares; ensino superior.
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ABSTRACT

The following article intends to analyze the origins of the
curriculum guidelines (C.G.) proposed by the board of
experts in Psychology. In order to do so, a brief history of
Psychology in this country has been presented, including
its development concerning the C.G approach to the
issues involving professional training. This history dates
back to colonial times and stretches through the period
in which academic knowledge in Psychology begins to
flourish and gives place to graduates at University level.
From this ultimate period, the dispositions available in
the minimal curriculum (whose validity starts in 1963)
stand out. The curricula proposed by higher education
institutions and the professionals that have graduated
ever since have been made subjected to several analyses
and many research debates and meetings in the field of
Psychology. In December 1999, the board of experts
published the final version of the C.G. in Psychology.
These guidelines are analyzed considering the problems
in professional training that have been detected by the
production in this field and the growing commitment of
Psychology in Brazil to a genuinely critical work.

Key words: professional training in Psychology;
curriculum guidelines; higher education.
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Ainser(;éo da Psicologia no Brasil remonta ao
periodo colonial. Pessotti (1988) apresenta um
panorama deste inicio do estudo da Psicologia,
dividindo a histéria desta drea do conhecimento
no pais, em quatro periodos: pré-institucional,
institucional, universitdario e profissional. De
acordo com este autor, o periodo pré-institucional
é caracterizado por textos que abordam temas
gerais e resvalam em questdes relacionadas a
Psicologia e se estende dos primeiros escritos de
missiondrios a criacao das faculdades de Medicina
do Rio de Janeiro e da Bahia. O pensamento entdo
dominante nesta incipiente ‘Psicologia’ brasileira é
pautado nas preocupacdes — conquistadora e
catequética — daquele periodo historico.

Apenas naquele que seria o segundo
momento da Psicologia — o periodo institucional —
é que se inicia a formacdo de um saber psicolégico
académico, vinculado as instituicdes de producao
de conhecimento. Os autores deste periodo, ainda
de acordo com Pessotti (op.cit.), sdo profissionais
da Medicina preocupados com questdes
cientificas que se vinculam explicitamente a area
do saber da Psicologia cientifica. Segundo Maluf
(1996), é de relevada importancia para o
entendimento das origens desta ciéncia no pais,
observar que estes primeiros profissionais da
Medicina que se preocuparam com questées
psicoldgicas eram oriundos da elite econémica de
entao, filhos da aristocracia oligdrquico-rural e da
pequena burguesia em crescimento com o
comércio da época. Pessotti (op.cit.) completa que
a maior preocupacao das obras produzidas nesse
periodo é académica, cientifica, e que o
desdobramento pratico possivel dos trabalhos era
o proéprio exercicio profissional da Medicina.
Neste periodo ‘institucional’ da Psicologia
brasileira, tiveram também importancia, segundo
Pessotti (op.cit.) e Maluf (op.cit.), os educadores.
Desde a reforma de Benjamin Constant em 1890,
foram introduzidas, no curriculo dos cursos de
Pedagogia, algumas nocdes de Psicologia e, em
1906, surgiu o Laboratério de Psicologia
Pedagégica, com énfase no estudo da psicometria.
Aqui, segundo Pessotti (op.cit.), abriu-se espaco

para uma Psicologia descomprometida com a
pratica médica, psiquidtrica e neuroldgica e, de
outro modo, empenhada na educacdo e em
problemas especificos da Psicologia. Este periodo
institucional da Psicologia brasileira se estendeu
por um século — da formacdo das faculdades de
Medicina até a criagdo da USP, em 1934.

Com a abertura da Universidade de Sao
Paulo, inicia-se o periodo ‘universitario’ da
Psicologia no Brasil, o qual responde pela
formacdo em Psicologia propriamente dita e que,
inicialmente, ocorre dentro da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo. No inicio da década de 30, os estudos em
Psicologia eram desenvolvidos na Cadeira de
Psicologia da Faculdade de Filosofia e na Cadeira
de Psicologia da Faculdade de Educagdo, no curso
de Pedagogia. De 1945 a 1957, era permitido aos
alunos licenciados em Filosofia, Pedagogia e
Ciéncias Sociais desenvolver especializacbes em
Psicopatologia, Psicologia Clinica e Psicologia
Educacional (MELLO, 1971).

Foi no periodo universitdrio que a Psicologia
passou a ter um desenvolvimento auténomo
desvinculado da utilizacdo médica e
independente da aplicacdo escolar. Alguns
aspectos marcam essa fase da Psicologia no pais: a
vinda de professores estrangeiros; a formacado de
bibliotecas mais ricas nesta drea de
conhecimento; a criacdo de uma carreira em
Psicologia, mesmo que em cursos destinados a
Filosofia, Ciéncias Sociais ou Pedagogia; o
surgimento da influéncia da Psicologia norte-
americana, ao lado da influéncia da Psicologia
européia, principalmente francesa; a associacdo
de uma Psicologia geral e experimental para a
formacdo filoséfica ou sociolégica, o que implicou
a énfase em aspectos tedricos e metodolégicos da
Psicologia nos cursos de Filosofia e Ciéncias
Sociais; a vinculagdo de wuma Psicologia
educacional a formacdo em Pedagogia que teve
como conseqiiéncia a dedicacdo aos testes nos
cursos de Pedagogia; a criacdo de Sociedades de
Psicologia e o surgimento da Psicologia Industrial
ou do Trabalho. Assim, a formacao em Psicologia
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proporcionada pelos cursos universitdrios desse
periodo, embora especializada, ainda n3o tem
caréter profissionalizante (PESSOTTI, 1988).

Em 1952, Madre Cristina Sodré Déria criou o
primeiro curso de Psicologia Clinica no Brasil,
estabelecido na Faculdade de Filosofia do
Instituto Sedes Sapientiae e, em 1958, iniciou-se o
curso de graduagdo em Psicologia da Faculdade
de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo. O
Instituto de Psicologia desta Universidade foi
criado somente em 1969, apds a reforma
universitdria pela qual passou a USP. Além desses
dois cursos, existia em Sdo Paulo o curso de
Psicologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras Sdo Bento que, em 1971, fundiu-se com o
da Faculdade de Filosofia do Sedes Sapientiae,
ambos passando a integrar o curso de Psicologia
da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(MALUE 1996).

Em 1962, a profissio de psicélogo foi
reconhecida pela Lei 4.119, de 27.8.62, que
também versava sobre os cursos de formacao em
Psicologia, e sua regulamentacdo se deu pelo
Decreto 53464/64, o que representou o inicio do
periodo profissional da Psicologia no Brasil. O
Conselho Federal de Educagdo elaborou o Parecer
403/62 que complementou a Lei 4119/62 e dispds
o curriculo minimo para o curso de Psicologia.
Segundo este Parecer, a disposicdo legal
objetivava:

elevar esse curso a um nivel de qualificacao
intelectual e de prestigio social que permita
aos seus diplomados exercer os misteres do
trabalho psicolégico de modo eficaz e com
plena responsabilidade. Para isto, é
imperativo que se acentue o cardter
cientifico dos estudos a serem realizados,
que s6 assim hd de ser possivel assegurar a
Psicologia a posi¢do de relevo que lhe cabe
no concerto das chamadas profissdes
liberais e, pari passu, evitar as improvisacoes
que, do charlatanismo, a levariam
fatalmente ao descrédito.

O curriculo minimo apresentava as matérias
necessdrias para conduzir a formac¢do do

bacharel, do licenciado e do psic6logo. Enquanto
a exigéncia minima para a formacdo do bacharel e
do licenciado consistia numa lista de matérias em
comum’, para a formacao do psicélogo era exigido
o ensino de matérias especificas em acréscimo
aquele nicleo comum. As matérias especificas a
formacdo do psicélogo eram compostas de duas
matérias fixas a serem oferecidas por todos os
cursos de Psicologia do pais — Técnicas de Exame
e Aconselhamento Psicolégico e a Etica
Profissional — e por trés dentre as seguintes
matérias: Psicologia do Excepcional, Dindmica de
Grupo e Relagbes Humanas, Pedagogia
Terapéutica, Psicologia Escolar e Problemas da
Aprendizagem, Teorias e Técnicas Psicoterdpicas,
Selecdo e Orientacdo Profissional e Psicologia da
Inddstria. Para completar a formacdo do
psicélogo, deveriam ser oferecidos estagios
supervisionados. A listagem das matérias varidveis
possibilitaria, de acordo com o documento
(Parecer 403/62:2), “diversificar a formacéao
profissional para atender as caracteristicas
préprias da atividade do Psicélogo na escola, na
empresa, na clinica e onde quer que a sua
presenca seja reclamada’.

Portanto, fica evidente que, naquele
momento histérico, a Escola, a Clinica e o
Trabalho constituiam os campos, por exceléncia,
de atuacdo do psic6logo, embora ji fosse feita
referéncia a possibilidade de o trabalho deste
profissional ser requisitado em outros locais.

As disposicdoes existentes no curriculo
minimo passaram a ter vigéncia a partir do ano
letivo de 1963. Fixado o curriculo minimo, no
inicio dos anos 60, diversas institui¢coes de ensino
superior comecgaram a apresentar suas propostas
pedagégicas para o ensino de Psicologia. Os
curriculos propostos, bem como o profissional
que estava sendo formado, tornaram-se objetos
de andlise e debates de diversas pesquisas e
encontros na area.

A partir da década de 80, com a finalidade de
discutir a formacao e o exercicio profissional em

1 As seguintes matérias constituiam o niicleo comum: Fisiologia, Estatistica, Psicologia
Geral e Experimental, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Personalidade,
Psicologia Social e Psicopatologia Geral.
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Psicologia, o Conselho Federal de Psicologia
promove uma série de atividades. Em 1983, o C.EP
inicia amplo debate sobre problemas no exercicio
da profissao e necessidade de reformulacdo dos
curriculos. No ano seguinte, elabora o “Programa
de estudos e debates sobre a formacao e atuacao
do psic6logo”. Para viabilizar tal Programa, o C.EP
conduziu uma pesquisa publicada em 1988, sob o
titulo Quem é o psicélogo brasileiro. Em 1992, o
Conselho promoveu o encontro de Serra Negra, no
qual se reuniu grande parte dos representantes
das Instituicoes formadoras de psic6logos no
Brasil. Na oportunidade, foram publicados os
resultados de uma segunda pesquisa, esta com o
objetivo de analisar a literatura nacional
produzida pelos profissionais da &rea sobre o
surgimento de novos espacos de atuacdo do
psic6logo (CONSELHO FEDRAL DE PSICOLOGIA,
1992). Em 1994, o C.EP. publicou uma terceira
pesquisa com o fito de identificar tendéncias
emergentes na pratica profissional do psicélogo.

Seguindo a mesma tendéncia do C.EP. de
buscar caracterizar a formacao do psicélogo e sua
atuacdo profissional, muitos pesquisadores da
drea se empenharam, desde o inicio da década de
60, em abordar e discutir variados aspectos do
desenvolvimento do campo da Psicologia no pais,
da formacdo do psicélogo e de seu exercicio
profissional.

De modo sintético, podemos apontar
estudos que analisaram a representacdo da
Psicologia por estudantes recém-formados
(CARVALHO; KAVANO, 1982; SILVA; BOTOME,
1986); percepcoes dos estudantes sobre o
campo de atuacdo do psicologo (SILVA;
BOTOME, 1986); ocupac¢des predominantes dos
profissionais (CARVALHO, 1984; MALUE 1996;
MELLO, 1975); as direcdoes da ampliagdo nos
campos cldssicos de atuacdo em Psicologia e
seus impactos na formacdo em Psicologia
(CARVALHO, 1984); as ocupacdes dos
psicélogos recém-formados nos primeiros anos
depois da formatura (CARVALHO; KAVANO,
1982); procedimentos para identificacao de
alternativas de atuacdo para o psicélogo

(BOTOME, 1987); perfil do psicélogo brasileiro
considerando varidveis como idade, sexo, tipo
de formacdo, tempo de formado, orientacao
teérico-metodoldgica, exercicio profissional
por regido brasileira, remuneragdo mensal, drea
de atuacdo e satisfacdo com a profissdo
(MALUE 1996; BASTOS; GOMIDE, 1989);
relacdo entre formacdo profissional e mercado
de trabalho (BOTOME, 1979); aspectos dos
curriculos de graduacdo em Psicologia
(CARVALHO, 1989; MELLO, 1996; WEBER;
CARRAHER, 1982; WEBER, 1984, MELLO, 1997);
problemas no ensino de graduacio em
Psicologia (CARVALHO, 1989, MATOS, 1988;
BASTOS; GOMIDE, 1989); novas perspectivas no
ensino de graduacdo em  Psicologia
considerando os problemas constatados na
formacdo (MACHADO, 1989; MALUE 1994;
MALUE 1996; WEBER; CARRAHER, 1982;
WEBER, 1984; MELLO, 1997); critérios para
avaliacdo de prioridades na constru¢do de uma
Psicologia cientifica (BOTOME et al., 1981);
politicas cientificas em Psicologia (MACHADO,
1989; MATOS, 1988; WEBER, 1984) e,
finalmente, a quem é destinado o trabalho do
psic6logo brasileiro (BOTOME, 1979). Segundo
Botomé (1988), ainda é possivel localizar
andlises sobre os motivos apontados pelos
estudantes para a escolha do curso e alteragdes
durante o curso em suas expectativas de
formacao profissional. De modo geral, pode-se
afirmar que todos estes estudos tém como
questdo maior a func¢do social do trabalho do
psicélogo formado no Brasil.

Na pluralidade de producdao da 4rea,
diferentes pesquisas que objetivavam mapear
lacunas ou distor¢des na formacgdo do psic6logo
(WEBER; CARRAHER, 1982; WEBER, 1984;
CARVALHO, 1989; BASTOS; GOMIDE, 1989;
MALUE 1994; MELLO, 1996) passaram a apontar,
de forma praticamente consensual, dois grandes
problemas relativos a formacao:

1) Tendéncia nacional de preparar o estudante de
Psicologia para atuar em apenas uma darea: a
clinica. Mais do que isto, mesmo quando era
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oferecida ao estudante a oportunidade de
aprender a atuar em outras 4dreas, 0 ensino era
conduzido de modo a reproduzir o modelo de
atuacdo clinico, ou seja, baseado no atendimento
individual;

2) Negligéncia no ensino dos multiplos
referenciais teéricos que compdem a Psicologia e
tendéncia nacional de abordar, quase que
exclusivamente, o estudo do referencial
psicanalitico.

Além da formacdo especialista em clinica e
da precdria formacgdo tedrica, alguns autores
passaram a discutir também o consideradvel vazio
no ensino de pesquisa em Psicologia (WEBER;
CARRAHER, 1982; WEBER, 1984; MATOQOS, 1988;
MACHADO, 1989; CARVALHO, 1989; MELLO,
1996). Com base no
caracterizacao de tais problemas, estes autores
defenderam a necessidade de valorizar uma sélida
formacdo tedrica e em pesquisa, em vez de
priorizar uma formacao tecnicista, como vinha
sendo feito em larga escala no pais.

A partir do mapeamento do ensino de
Psicologia em todo o pais e do conjunto de
reflexdes sobre formacado em Psicologia, o termo
‘generalista’ comecou a ser empregado para uma
formacdo oposta a de ‘especialista, ou seja, uma
formacdo ndo limitada a drea e ao modelo de
atendimento clinico. Também em razdo desses
debates, o termo ‘pluralista’ passou a ser
empregado em contraposicdo a formagdo em
apenas uma abordagem teérica (BASTOS, 2001).

Entretanto, segundo este mesmo autor,
(2001), as instituicoes de ensino superior, na
tentativa de propor uma formacdo generalista e
pluralista, passaram a incluir novas 4reas de
atuacao do psicologo, novas disciplinas tedricas, e a
agregar novos estagios, ampliando a fragmentacgdo
das disciplinas, sem cuidar da integracao dos
contelidos em torno de eixos comuns, o que
acabou por pulverizar os curriculos.

Nao se pode negar que a Psicologia no Brasil,
desde sua instituicdo como profissdo até os dias de
hoje, passou por um processo de ampliacdo em
suas dreas de atuacdo — como pode ser claramente

levantamento e

constatado nas pesquisas conduzidas pelo C.EP. O
desafio que se impos foi o de reavaliar os curriculos
minimos, possibilitando uma atualizagdo nas areas
de atuacido do psic6logo para além das tradicionais
“Clinica, Escola e Trabalho”, sem com isso defender
a proposicao de curriculos que incluissem, de
forma néo integrada, um pouco de tudo que o
trabalho do psicélogo tinha passado a significar nas
dltimas décadas. Como pensar a formacao do
psic6logo de modo a nédo produzir os efeitos
maléficos de um ensino extremamente especialista
nem daquele amplamente generalista?

De acordo com Weber; Carraher (1982), as
propostas de reformas nos curriculos de
Psicologia significavam, na maioria dos casos,
apenas simples alteracdbes nominais das
disciplinas e contetidos previstos nos curriculos
minimos. Partindo desse diagnéstico, as autoras
defenderam  que
curriculares somente se efetivariam como
produto de reflexdes periddicas sobre os avancos
na produc¢do de conhecimento em Psicologia e
sobre as questdes advindas da realidade social em
que a universidade se insere. Tais reformas apenas
seriam possibilitadas se o curriculo minimo, com
sua rigida regulacdo, fosse substituido por
diretrizes flexiveis, o que seria especialmente
importante no caso da Psicologia, pelas razodes
exposta a seguir:

verdadeiras reformas

A indicacgao de diretrizes flexiveis em vez de
uma regulamentacdo rigida ganha
relevancia, principalmente, entre as ciéncias
nao-paradigmadticas, como é o caso da
Psicologia. (...) Pretender adotar uma
perspectiva tnica dentro da Psicologia para
todo o Brasil, como foi o caso da proposta de
reformulagdo do curriculo minimo (...) seria
fabricar um falso acordo dentro de um
campo do saber que se reconhece como
iniciante e em que se aceitam os
conhecimentos como ainda passiveis de
grandes reformulacdes (op.cit.).

Dessa forma, na andlise das autoras, era
premente que os curriculos contemplassem a
Psicologia como ciéncia em construgao, sob o risco
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de os conhecimentos produzidos na drea serem
tomados, por estudantes e docentes, como
“verdades  finais”. Tal negligéncia seria
particularmente prejudicial a formacdo numa area
do saber cuja producdo de conhecimento é ainda
jovem. A proposta apresentada pelas autoras
pautou-se numa nova regulamentacdo do Curso de
Psicologia que incluia, entre vdrias diretrizes,
oferecer conhecimentos bdsicos da ciéncia
psicoldgica, promover o conhecimento e a utilizacdo
dos métodos e técnicas da investigacdo e pratica da
Psicologia em diversas dreas, incluir uma reflexao
epistemoldgica sobre a Psicologia; ressaltar o lugar
dado a pesquisa em Psicologia, aliado ao estudo de
diversos métodos e técnicas de pesquisa. Além disso,
as autoras propunham, como responsabilidade do
entao Conselho Federal de Educacdo, a realizacdo in
loco de avaliacdes periddicas dos cursos do pais,
conduzidas por comissées especiais.

Em 1994, por deliberacdo do Ministério da
Educacao,
Especialistas em ensino de Psicologia para propor
e discutir alternativas a formacdo na area. As duas
principais questdes levantadas pela comissdo
foram, desde o inicio: 1) “o que é bdasico na
formacgdo em Psicologia?” e, portanto, deveria ser
assegurado nos mais diferentes projetos
pedagoégicos do pais, e 2) como configurar
possibilidade de concentracdo em dominios da
Psicologia, garantindo flexibilidade e inovacoes
nos curriculos, sem correr os riscos de uma
especializacao precoce? (BASTOS, 2001).

Em meio aos trabalhos da Comissdo de
Especialistas de Psicologia, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, que versa sobre todo
o ensino no pais, desde a creche até a poés-
graduacdo, foi promulgada em 20 de dezembro de
1996 - Lei 9394/96. O artigo 53, § 2°, atribui as
universidades a fixacdo de novos curriculos a
partir de diretrizes definidas por drea de formacgao
superior. Com a promulgacdo da LDB, em 1996, os
curriculos minimos foram extintos e cada area
responsdvel por formular suas
diretrizes para o ensino superior, com base em
amplo debate nacional.

constitui-se uma Comissdao de

tornou-se

Na Psicologia, esse debate incluiu consultas a

universidades, foros cientificos, Conselhos

Regionais e Federal e outras entidades
representativas. Este primeiro processo de
discussdo ocorreu do inicio de 1997 até outubro
de 1999, quando a Comissdo de Especialistas
divulgou a Minuta das Diretrizes, amplamente
revista e discutida pela 4rea, durante a XXIX
Reunido Anual de Psicologia da Sociedade
Brasileira de Psicologia, que solicitou, naquele
momento, parecer a 17 consultores docentes e
pesquisadores, com producdes destacadas em
vdrias 4reas da Psicologia.?

Algumas propostas desses pareceres foram
acatadas e, em dezembro de 1999, a Comissdo de
Especialistas divulgou a versdo final das Diretrizes
Curriculares da Psicologia, encaminhando-a ao
Conselho Nacional de Educacdo. Na introducao
das Diretrizes Curriculares para o Curso de
Graduagdo em Psicologia (1999:1-2), a comissdo
de especialistas apresenta um elenco das
transformacdes vividas na Psicologia como drea
do conhecimento e de atuacdo profissional que
deveriam ser contempladas numa nova legislacao
sobre a formacdo na érea:

Enquanto ciéncia, ampliaram-se as
categorias de questdes estudadas, novas
sub-dreas de investigacdo emergiram,
sofisticaram-se e diferenciaram-se
metodologias e instrumentais de pesquisa.
Enquanto profissao observou-se crescente
possibilidade de atuacdao voltada para a
promog¢do da qualidade de vida e para a
prevencdo. Observou-se também uma
migracdo para o trabalho em equipe
multidisciplinar e uma expansdo dos
contextos de atuacao. Neste mesmo periodo
foram criadas as pés-graduacdes na drea e
surgiram  associacdes cientificas e
profissionais especificas. A nova legislacdao
teria, ndo s6 que refletir o impacto desses
eventos como assegurar grau de liberdade
para desenvolvimentos futuros.

2 Desde entéo, todos estes pareceres estéo disponibilizados na intemet no site da
SBP: <http://www.netsite.com.br/sbp>.
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Em sua versdo final, as Diretrizes respondem
a primeira questdo existente desde o inicio dos
trabalhos da Comissdo — “0 que é bdsico na
formacdo do psic6logo?” —, propondo um Ntcleo
Comum composto de seis eixos estruturantes
definidos em termos de habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas no
repertério  dos
epistemolégicos e histéricos; fendmenos e
processos psicolégicos bdésicos; fundamentos
metodolégicos;  procedimentos para a
investigacdo cientifica e a pratica profissional;
interfaces com campos afins do conhecimento;
praticas profissionais. As habilidades e
competéncias previstas nestes seis eixos referem-
se a conhecimentos bésicos e estruturantes da
formacdo em DPsicologia que alicercam os trés
perfis dos formandos: Bacharel em Psicologia,
Professor em Psicologia e Psic6logo.

A formacdo do Bacharel preconiza o
aprofundamento do dominio da Psicologia como
campo de conhecimento cientifico e a iniciacao
da atividade de pesquisa em Psicologia, além do
dominio do Ntucleo Comum. A formacdo do
Professor de Psicologia prevé também o
desenvolvimento das habilidades e competéncias
do Nicleo Comum, mas busca o aprofundamento
“nos niveis de educac¢do infantil, de ensino
fundamental e de ensino médio, e nas
modalidades de educagdo especial, educacao
profissional e educa¢do de jovens e adultos”.
(COMISSAO DE ESPECIALISTAS, 1999, p. 12).Ja a
Formacdo do Psicélogo distingue-se das demais
por “garantir a este profissional o dominio de
conhecimentos psicoldgicos e a capacidade de
utilizd-los em diferentes contextos que
demandam a andlise, avaliacdo, prevencao e
intervencdo em processos psicolégicos e
psicossociais, e na promog¢dao da qualidade de
vida” (id.ib, p. 13-14).

As instituicoes de ensino superior que
oferecem curso de Psicologia devem,
obrigatoriamente, apresentar o perfil de Formacao
de Psicdlogo, podendo somar a esta oferta os perfis
de Bacharel e Professor de Psicologia.

estudantes: fundamentos

A segunda questdo de “como configurar
possibilidade de concentracdo em dominios da
Psicologia, garantindo flexibilidade e inovacdes
nos curriculos sem correr os riscos de uma
especializacao precoce?” impde-se, mormente, ao
perfil Formacao de Psicdlogo. As Diretrizes
Curriculares respondem a esse desafio com a
proposta de énfase no aprofundamento, noc¢ao
que possibilita aprofundamento e concentracdo
em algum dominio da Psicologia e capacita o
estudante a desenvolver e refinar competéncias,
habilidades e conhecimentos tinicos e exclusivos
da Formacao de Psic6logo.

Enquanto o Nticleo Comum assegura as
habilidades e competéncias que deverdo ser
promovidas nos cursos de Psicologia de todo o
pais, independentemente dos perfis de formacgao
oferecidos, as énfases constituem espaco de
flexibilidade para a Formacdo de Psic6logo e
permitem que cada instituicdo delineie sua
proposta com base em sua vocacdo e no contexto
social em que se encontra.

Embora as Instituicdes de Ensino Superior
possam apresentar propostas pedagdgicas com
diferentes perfis de formacdo e énfase de
aprofundamento, é fundamental que todas elas
atentem para a necessidade de respeitar os
principios gerais que nortearam a elaboragdo da
proposta dessas Diretrizes propondo atividades
de ensino que desenvolvam as habilidades e
competéncias contempladas, a saber:

forte compromisso com uma perspectiva
cientifica e com o exercicio da cidadania;
que assegure rigorosa postura ética; que
garanta uma visdo abrangente e integrada
dos processos psicoldgicos, permitindo uma
ampliacdo dos impactos sociais dos servicos
prestados a sociedade; e que desenvolva um
profissional detentor de uma postura pro-
ativa em relacdo ao seu continuo processo
de capacitacdo e aprimoramento. Esse
conjunto de valores se afigura indispensavel
face a velocidade com que os
conhecimentos cientificos se ampliam e os
procedimentos profissionais se diferenciam,
atingindo particularmente a drea da sadde
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da qual faz parte a DPsicologia. Estes
principios sdao fundamentais também para
coibir a banalizacdo, a superficialidade e o
anticientificismo que freqiientemente
caracterizam a abordagem aos processos
psicolégicos em importantes espagos
publicos, com claros reflexos no espaco
académico (COMISSAO DE ESPECIALISTAS,
1999, p.4).

Vale atentar que a versdo final das Diretrizes
propostas pela Comissao de Especialistas em
Psicologia, bem como o procedimento para
avaliacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de
Psicologia existentes no Brasil, parecem estar em
acordo com as Diretrizes propostas por WEBER;
CARRAHER (1982).

As Diretrizes Curriculares para o Curso de
Graduacdo em Psicologia foram aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacao e divulgadas em
07 de novembro de 2001, tendo como relatoras
Silke Weber e Vilma Mendonca Figueiredo
(CNE/CES 1.314/2001). Até o momento, estas
Diretrizes nao foram homologadas pelo Ministro
da Educacdo. Encontros com o objetivo de
divulgar, esclarecer e debater as Diretrizes com a
comunidade académica e profissional de todo o
pais ocorreram em reunioes cientificas da area e
também foram propostos pelos membros da
Comissdao de Especialistas (BASTOS, 2001;
FEITOSA, 1999; BOTOME, 2001; COMISSAO DE
ESPECIALISTAS PARA O ENSINO DE
PSICOLOGIA, 2001). Esses debates e encontros
vém permitindo o avanco das discussdes sobre a
formacdo em Psicologia e possibilitam a
transformacdo desta 4rea do saber. Tal
transformacao poder4, oportunamente,
representar um novo periodo na histéria da
Psicologia no Brasil.

Resgatando brevemente esta historia e o
papel da Psicologia na sociedade brasileira,
percebe-se, como apontaram Pessotti (1988),
Maluf (1996) e Patto (1997), uma forte tendéncia
de a prdatica do psicdlogo reproduzir, de forma
acritica, a ideologia dominante, o que o torna
dependente de camadas da elite econdmica num

duplo sentido: de serem seus autores provenientes
dessa camada social e, a0 mesmo tempo, ser esta
prética destinada a elite.

Nas ultimas décadas, o movimento da
Psicologia no Brasil tem questionado o
profissional formado e apresentado perspectivas
de ensino que permitam uma nova destinacado
social do trabalho do psicélogo. Para que este
trabalho reflita uma atuacdo genuinamente
critica, a formacao deste profissional precisa ter
fundamentos tedricos, epistemoldgicos e
metodolégicos sélidos, além de profundidade nas
relacdes entre a pratica e esses fundamentos.
Também é fundamental que as possibilidades de
atuacdo sejam delineadas a partir da anélise das
necessidades sociais, em vez de reproduzirem o
que classicamente tem sido considerado como
ocupacoes dos psicologos.
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